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RESUMO

O presente trabalho é uma sintese da tese de doutoramento do autor, cujo objeto de estudo foi a constituicdo da
disciplina Desenho na Educacgdo Profissional brasileira entre os anos de 1909 e 1937 na Escola de Aprendizes
Artifices do Rio Grande do Norte. O recorte temporal se inicia com a criagdo da instituicdo e termina com a sua
reconfiguracdo, que alterou a concepgao de formagao profissional a ser nela realizada. Alicergados no método de
interpretagdo historica segundo Jérn Riisen e inseridos nos dominios historiograficos da nova Historia Cultural em
interface com a Histdria da Educagdo, nos situamos na Historia das Disciplinas Escolares a partir da obra de André
Chervel e das no¢des de representagdo, praticas, apropriacéo e circulagdo de ideias oriundas de Roger Chartier.
Observamos que a disciplina Desenho se constituiu e reconfigurou ao longo do tempo a partir da circulagdo das
ideias existentes sobre os seus saberes relacionados a formagdo de méo-de-obra, sempre justificando-se como base
da formacdo para o trabalho, inicialmente aliada aos conhecimentos geométricos, porém com o surgimento de
novos atores com protagonismo no campo da Educacao Profissional brasileira, a disciplina passa por uma alteragédo
de seu status, passando a ter seu protagonismo dividido e realocado junto a disciplina Trabalhos Manuais.
Palavras-chave: Desenho; Disciplinas Escolares; Educagdo Profissional; Escola de Aprendizes Artifices.

ABSTRACT

The present work is a synthesis of the author's doctoral thesis, whose object of study was the constitution of the
discipline Drawing in Brazilian Professional Education between the years of 1909 and 1937 from the School of
Apprentice Artifices of Rio Grande do Norte. The time frame begins with the creation of the institution and ends
with its reconfiguration, which changed the concept of professional training to be carried out in it. Based on the
method of historical interpretation according to Jorn Risen and inserted in the historiographical domains of the
new Cultural History in interface with the History of Education, we situate ourselves in the History of School
Disciplines from the work of André Chervel and the notions of representation, practices, appropriation and
circulation of ideas from Roger Chartier. We observed that the Design discipline was constituted and reconfigured
over time from the circulation of existing ideas about their knowledge related to the training of labor, always
justifying itself as the basis of training for work, initially combined with knowledge geometric, but with the
emergence of new actors with protagonism in the field of Brazilian Professional Education, the discipline
undergoes a change in its status, starting to have its protagonism divided and reallocated together with the Manual
Works discipline.

Keywords/Palabras clave: Drawing. School subjects. Professional Education. School of Artifical Apprentice.
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INTRODUCAO

A relacdo entre o Desenho e a Educacgdo Profissional no Brasil se encontra nas proprias
concepcoes para a disciplina que vieram ao pais ap6s a Independéncia. O iluminismo francés
“que percorreram o século XIX em busca da constru¢do ou modelagem de um homem novo
produtivo, cujo acesso ao conhecimento deveria se iniciar desde a infancia” (Trinchdo, 2016,
p. 8) foi fortemente apropriado neste periodo por intelectuais e legisladores que visavam
construir uma educacdo nacional que demarcasse sua soberania e auxiliasse na estruturacéo

socioeconémica do pais recém independente.

Assim, no Brasil se estabelece o paradigma educacional da constru¢do de uma nova
sociedade, produtiva e em desenvolvimento, esse Ultimo dar-se-ia por uma educacao das massas
e que incluia o Desenho como saber para uma alfabetizacdo gréfica. (Trinchdo, 2016). O papel
social determinado ao Desenho no contexto educacional o torna importante para combater o
preconceito e a discriminacao sobre as profissdes mecanicas a partir das ideias pedagdgicas que
surgiram nesse periodo e que propunham a insercdo desse conhecimento tedrico e pratico nos

espacos escolares publicos. (Trinchdo, 2016, p. 11).

Compreendia-se que o Desenho era a linguagem de comunicacdo de quase todas as
profissGes, pois seria utilizado para o entendimento das ideias dos clientes ao encomendar um
trabalho, bem como para se fazer entender as noc¢des que o profissional, devido a sua
experiéncia pratica, desejava dar ao cliente. Dai o Desenho, assim como a escrita, ser
considerado uma linguagem que o aluno deveria habilmente utilizar e, portanto, precisaria ser
nela alfabetizado. Essa ideia se materializava nas discussdes legislativas, como podemos ver
em Valente (2012) e nos manuais didaticos, conforme estudam Silva (2014a), Trinchdo (2016)
e Silva (2021). Contudo, esse Desenho estava profundamente marcado pelos saberes
geométricos, chegando a confundir-se com eles, isto €, sequindo trajetorias similares que nao
dissociavam os saberes geométricos dos saberes do desenho. Com efeito, Silva (20144, p. 63)
sintetiza que, desde o final do Império nas orientacdes legais e nos manuais didaticos para o
curso Primario, “o Desenho ¢ introduzido pelas figuras geométricas e a Geometria representada
pelos desenhos, ou seja, trata-se de saberes que seguem trajetorias similares e relacionadas na

constru¢do da cultura escolar do ensino primério”.

A partir da emergéncia e da difusdo do método intuitivo no Brasil, em que destacamos

Rui Barbosa a partir de seus pareceres sobre a Reforma do Ensino Primario e Secundario e da
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traducdo do livro de Calkins sobre as “Primeiras Ligdes de Coisas” como seu principal difusor,
vemos a permanéncia da representacdo que associava o Desenho a Educacéo Profissional (EP),
mas uma mudanca de método que propunha a essa disciplina uma associagdo com a Arte
Industrial, com o Desenho ao natural, a méo livre, visando educar a méo e o olhar dos alunos.
Silva (2021) destaca que Rui Barbosa atuou como um catalisador e difusor das ideias
internacionais sobre Educacédo e, em particular, sobre o Desenho e seu ensino, entendendo-o

como um diferencial na educacdo para formacgéo de novos cidaddos produtivos e profissionais.

Ao longo deste texto buscamos responder como essa representacdo vigente foi
institucionalizada na Escolas de Aprendizes Artifices Norte-rio-grandense (EAA/RN). Para
tanto, buscamos compreender a génese e a finalidade da disciplina na Educacéo Profissional a

partir da circulagdo das ideias e das praticas de ensino que existiam na instituicao.

Notadamente tomamos as noc¢des oriundas da obra de Chartier (1990; 2002) acerca de
representacdo, praticas, apropriagéo e circulacdo de ideias. Além disso, utilizamos o método de
interpretagcdo historica conforme Riisen (2015), entendido como “regras que determinam o
pensamento histdrico enquanto pesquisa [...] que confere a esse pensamento a capacidade de
fundamentar que o caracteriza como ciéncia” (Riisen, 2015, p. 170). Esse método confere, por
meio das etapas de heuristica, critica e interpretagcdo, uma “regulacdo desse processo cognitivo,
que torna seus procedimentos cognitivos (ou etapas reflexivas) particulares (distinguiveis
artificialmente uns dos outros) reconstituiveis, controlaveis e, com isso, criticaveis” (Riisen,
2015, p. 171). Para Riisen, o método ¢ o que garante a cientificidade da historia e seu “caminho”
de regulacéo do processo histérico vem se consolidando em programas de pos-graduacdo em
Historia e Educacdo no Brasil (Reis, 2017; Barom, 2015). Riisen se destaca pela associa¢ao do
saber historico académico com o saber histérico escolar, bem como por nortear as pesquisas
historiogréaficas ndo apenas na producdo de conhecimento, mas também relacionando tais
conhecimentos produzidos com a vida pratica dos sujeitos. Dessa forma entendemos que a
Historia das Disciplinas Escolares, embasadas pela interpretacdo histdrica ruseniana resulta

numa historiografia que destaca o elemento sociocultural do cenério historico analisado.

Seguindo as etapas do método, na heuristica nos colocamos diante da pergunta histérica
que nos provocava: Qual o papel determinado para a disciplina Desenho na Educacéo
Profissional para que ela fosse obrigatoria na criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices
brasileiras em 1909? Nossa trajetdria investigativa perpassou o Arquivo do IFRN, estabelecido
no campus Natal Central, também enriquecemos nosso corpus documental com fontes obtidas

em repositorios digitais e arquivos de outras instituicdes de Educacao Profissional.
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Na etapa seguinte, a critica, analisamos as fontes encontradas e nos remetemos aquelas
que nos forneciam dados sobre o Desenho, em especial o Inventario da instituicdo da década de
1920, que nos levou a compreender os manuais didaticos utilizados e demais materiais
existentes na instituicdo que se relacionavam ao desenho, bem como o professor responsavel
pela disciplina; também tivemos acesso aos manuais utilizados na instituicao entre 1909 e 1937.
Ainda a partir de relatorios ministeriais da época e da historiografia existente sobre a EP
observamos a relevancia do Servigo de Remodelagéo e as obras que essa comissdo produziu

para as EAAS.

Por fim, na etapa de interpretagdo, temos “uma operagdo da pesquisa historica que, de
forma intersubjetivamente controlavel, conecta os fatos do passado obtidos pela critica das
fontes em sequéncias temporais, as quais sdo investidas de uma fun¢do explicativa” (Riisen,
2015, p. 184). Logo, nessa etapa os fatos séo tornados, pela acdo do pesquisador, historicos.
Realizamos a interpretacéo filtrando apenas os cenarios importantes para a resposta da pergunta
historica e buscando construir a trama narrativa de modo a evidenciar 0s processos cognitivos
de interpretacdo por meio dos quais 0 pesquisador perpassou para ele proprio construir uma
representacdo sobre o passado, produto de sua pesquisa e producgdo historiografica, o qual

passamos a apresentar a seguir.

1. ACONSTITUICAO DA DISCIPLINA DESENHO NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Ao longo de sua historia, o Brasil teve algumas iniciativas de institucionalizacdo da
Educacdo Profissional, tais como as Casas de Educandos Artifices e os Liceus de Artes e
Oficios, entre outros. Contudo, em 1909, temos a acdo do periodo republicano que visava a
institucionalizacdo da Educacdo Profissional no pais. A criacdo das Escolas de Aprendizes
Artifices (EAAS), por meio do Decreto n® 7.566, de 23 de setembro de 1909, é um marco
historiogréfico e inaugura uma ag&o estatal para o estabelecimento de uma rede de ensino. Neste
decreto, temos a consolidacdo da representacdo dada a disciplina Desenho, desde periodo
anterior como destaca Silva (2021), de ser base da formacéo de méo-de-obra para o trabalho.
Com efeito, janos Liceus de Artes e Oficios e nas Casas de Educandos encontrava-se o0 Desenho

como componente da formacédo dos alunos. Silva & Medeiros Neta (2019) destacam 0 processo
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de consolidacdo da representacdo que associava ao Desenho as atividades profissionais, dando
énfase ao periodo entre 1879 e 1889 como a deécada de génese da disciplina na educacao
brasileira com essa representacdo. Contudo, ndo existem indicios de que a relevancia desta
disciplina nesses contextos educacionais foi semelhante ao que se apresentou nas EAAS, onde
ja no decreto de criacdo ficou estabelecido, para os futuros alunos, o carater obrigatério do
Desenho “para o exercicio satisfatorio do oficio que aprenderem” (Brasil, 1909a), dando relevo
ao papel do Desenho. Esse decreto também apresenta 0os motivos da criagdo das instituicdes:
Considerando: Que o aumento constante da populacéo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela existéncia; que para
isso se torna necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo,

que os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que é um dos primeiros
deveres do Governo da Republica formar cidadédos uteis & Nagdo. (Brasil, 1909a)

Podemos observar que, dentre os motivos destacados, se encontra a utilizacdo da
educacdo em vista de solucionar problemas sociais surgidos com o crescimento populacional
das grandes cidades e a sua urbanizacdo e ndo a adequagdo econémica e formacgao profissional
para o desenvolvimento industrial. Além disso,

as justificativas do decreto n° 7.566/1909 ainda revelam o desejo de controle social, vigilancia
permanente sobre as classes populares e a moralizacdo a partir de uma ética para o trabalho onde
a ociosidade era malvista e associada & criminalidade, bem como, as ideias anarco-sindicalistas

do movimento operario organizado precisavam ser controladas para ndo se expandirem junto aos
trabalhadores em atividade e os futuros membros da méo-de-obra. (Silva, 2021, p. 132)

Os problemas sociais destacados tém seu nascituro ja no periodo p6s-escraviddo, uma
vez que a massa de escravos libertos fora abandonada a prépria sorte, sem compensacéo pelos
seus trabalhos e iniciaram o processo de crescimento populacional urbano que foi ampliado
com a imigracao estrangeira em substituicdo & mao-de-obra outrora escrava, mas que com 0
passar do tempo foram deixando o servico nas propriedades rurais para também formarem a
classe trabalhadora urbana. Essa classe “constituia-se de escravos libertos, classes populares de
origem urbana, imigrantes e por trabalhadores rurais que buscavam nas cidades uma alternativa
para sobrevivéncia diante das secas e do grande acimulo de terras realizado pelos coronéis”
(Silva, 2021, p. 221 — 222). Os trabalhadores brasileiros eram, em grande parte, analfabetos
e/ou estigmatizados diante do darwinismo social por serem descendentes de escravos libertos e
miscigenados.

Esses estigmas também se reproduziam na prépria préatica profissional. No Brasil de
heranca escravocrata, o trabalho manual sempre foi visto como trabalho de categoria inferior e

destinado aos pobres, considerados intelectualmente limitados. As justificativas de criagdo das
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EAAs, conforme vimos acima, demonstram tais estigmas ao destinar as instituicdes
profissionais aos “filhos dos desfavorecidos da fortuna” e ainda reforgam caracteristicas ao criar
critérios higienistas? para selecdo dos alunos. Com efeito, para ingresso na instituicéo os alunos
nao poderiam sofrer de doencgas infectocontagiosas e “nem ter defeitos que o impossibilitem
para o aprendizado do oficio” (Brasil, 1909a)

Dessa forma, podemos destacar que a criagcdo das EAAS pode ser vista como estratégia
de controle governamental sobre a populagéo, logo, as ac¢des institucionais, como a criagéo de
disciplinas tinham a perspectiva de serem “um modo de disciplinar o espirito, quer dizer, de lhe
dar os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do pensamento, do
conhecimento e da arte” (Chervel, 1990, p. 180). Pautado nessa visdo, em Silva (2021), vemos
que a disciplina Desenho nas Escolas de Aprendizes Artifices tinha como finalidade a
disciplinarizacdo do espirito dos alunos na confeccdo artesanal, no planejamento e na
comunicagdo visual, do produto que se visava fabricar nas oficinas. Nisto entendemos que, de
fato, a representacdo oriunda do iluminismo francés que compreendia o ensino de Desenho
associado ao da Geometria como “base para todas as classes de ensino e profissoes sugeridas,
desempenhando papel social importante na formacao pessoal e profissional do individuo. ”
(Trinchdo, 2016, p. 10) se estabeleceu na Educacédo Profissional brasileira.

Contudo, tendo em vista que o processo de constituicdo de uma disciplina ndo é
necessariamente conforme as intencionalidades e justificativas defendidas para sua criacdo, mas
apropriado pela cultura escolar institucional na qual se insere, devemos ver como ocorre essa

apropriacdo na génese da disciplina Desenho na instituicdo potiguar.

2. O ENSINO DE DESENHO NA ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES DO RN

A Escola de Aprendizes Artifices do Rio Grande do Norte foi inaugurada em 1° de
janeiro de 1910. Situada no prédio do Hospital da Caridade cedido pelo estado, localizado na
Cidade Alta. Ja contava com as oficinas de Alfaiataria, Marcenaria, Funilaria, Sapataria e

Serralheria. Situa-la no bairro mais sociopolitico e economicamente importante sinalizava a

2«0 higienismo, enquanto ideal republicano, alicercava-se na eugenia; crenga na superioridade de uma etnia diante das outras.”
(Silva, 2021, p. 113)
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populacédo local a maior convicgdo da chegada da modernidade e do progresso. O prédio onde
a escola se instalara era proximo da Assembleia Estadual, da sede do governo estadual e da
intendéncia municipal. Ocorreram mudancas de localizacdo da instituicdo entre 1910 e 1914,
contudo a mesma permaneceu localizada nesse bairro, centro de poder e simbolo de

modernidade da capital potiguar.

A simbologia da presenca institucional sempre foi reforcada de diversas formas.
Destacamos as solenidades de encerramento dos periodos letivos, onde os aprendizes saiam da
escola em dire¢do a outros espagos da cidade “para mostrar & comunidade local e, em especial
aos seus dirigentes, os resultados de seu labor, pelo que se projetava a formagéo de uma nova
nacao” (Santos, 2019, p. 166). Comumente, o governador se fazia presente nestas solenidades,
mostrando seu apoio & instituicdo e a relevancia que a educagéo tinha para o Governo do Estado.

Nestas festividades se distribuiam premiacdes aos alunos que se destacavam em suas atividades.

A maioria dos aprendizes da escola eram provenientes da cidade de Natal,
provavelmente isso ocorreu como resultado das migracGes oriundas das secas no estado que
culminavam na expanséo populacional do espaco urbano. Apesar do entusiasmo social com a
presenca da instituicdo, bem como a existéncia de renda oriunda de encomendas de produtos
produzidos na escola, ainda se enfrentou o grande problema da alta taxa de evasdo. O impacto
da formac&o de artifices no estado foi infimo em grande parte pelo fato de que as oficinas e a
localizacdo da instituicdo em nada correspondiam a realidade econémica do estado e sem
relagdo direta com as inddstrias locais. Podemos compreender que o maior objetivo da
instituicdo acabou por ser a protecdo social e a manutencédo da ordem instituida, em detrimento

da formacdo de méo-de-obra para o desenvolvimento econdmico do Estado.

Quanto as praticas de ensino institucionais, a criacdo das EAAs ndo determinou uma
uniformizac&o curricular. Apesar da obrigatoriedade de oferecer o curso Primério e o curso de
Desenho, a composicdo curricular foi inicialmente delegada aos diretores das instituicfes —
comumente bacharéis em Direito indicados, por serem membros ou apadrinhados, pelas
oligarquias locais em mais um exemplo do que a historiografia do Brasil comumente denomina
“Politica dos Governadores” — que tinham a responsabilidade de determinar o que se deveria

ensinar.

Ainda em 1909, outros dois decretos alteraram parcialmente essa situacdo. O Decreto
n° 7.649, de 11 de novembro de 1909, estabeleceu que os professores dos cursos primarios e de

desenho fossem, respectivamente, normalistas e especialistas. O Decreto n° 7.763, de 23 de

dezembro de 1909, estabelecia que
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[...] o curso de desenho, que também funcionara das 5 horas da tarde as 8 horas da noite,
compreendera o ensino de desenho de memoria, do natural, de composicéo decorativa, de
formas geométricas e de maquinas e pe¢as de construcéo, obedecendo aos métodos mais
aperfeicoados. (Brasil, 1909b; grifo nosso)

Os conteudos destacados na citagdo acima constituiram-se no Unico normativo de um
programa oficial para o Desenho até 1926. Ainda existiram, entre 1909 e 1911, outros marcos
legais para as EAAs, mas estes omitem-se quanto a um programa para 0s cursos de Primario e
Desenho, deixando-os a cargo dos professores em acordo com os diretores. Essa néo
uniformizacdo do curriculo € relatada, na historiografia da educacdo profissional brasileira,
como um problema para as instituicdes. Por outro lado, observamos que ela possibilitou a
construcdo de uma cultura escolar que se pautava oras pela aproximacdo oras pelo
distanciamento das finalidades dispostas na criacdo das instituicdes. Assim, diferentes
apropriacdes levaram a diferentes resultados mesmo em Escolas de Aprendizes dispostas em
rede.

Orientados pelo fato de que “pode-se tentar reconstituir, indiretamente, as préaticas
escolares a partir das normas ditadas nos programas oficiais” (Julia, 2001, p. 17), nos
aproximamos dos curriculos norte-rio-grandenses visando entender o que se estabeleceu na
EAA/RN e, posteriormente, como estabeleceram-se as praticas de ensino desta disciplina. No
caso potiguar, Silva (2021) apos realizar um estudo sobre os curriculos de Desenho
estabelecidos em diferentes lugares do pais, observa que no estado do Rio Grande do Norte as
ideias circulantes no pais sobre o ensino de Desenho chegaram a sociedade no entorno da Escola
de Aprendizes Artifices. Tais ideias mostram que existia uma clara concepcdo acerca do
Desenho vinculado ao método intuitivo e, dessa forma, com saberes distintos aos saberes da
Geometria e mais aproximados a educacéo artistica, a época denominada Arte Industrial, que
se constituiu no ambito potiguar como outra disciplina que, ora aproximava-se da concretude
das construcfes geométricas, da agrimensura e da profissionalizacdo, ora caminhava para a
abstracdo matematica.

O movimento de aproximacdo foi demarcado pela utilizacdo do livro “Elementos de
Geometria Pratica Popular” de Abilio Borges®, no ensino primario dos Grupos Escolares que

iam surgindo no estado potiguar, e pela disciplina Desenho unida as noc¢Ges de agrimensura e

3 Abilio César Borges (1824 — 1891) nasceu na Bahia, onde formou-se em medicina, mas opta pela educagio enquanto campo
profissional. Foi Diretor de instrucdo do Liceu Provincial da Bahia até que fundou, em 1858, o Ginasio Baiano. Em 1871,
muda-se para o Rio de Janeiro onde funda o Colégio Abilio. Em 1881 recebe o titulo de Bardo de Macaubas. A obra em
destaque teve 42 ediges ao longo de sua existéncia. Borges da énfase na nomenclatura dos elementos e das figuras geométricas
com suas diversas maneiras de apresentacdo, formas e modos. A obra encontrada nos Grupos Escolares potiguares foi um
substrato da obra original do autor, publicada em 1878, dedicada exclusivamente ao ensino primario, enquanto a primeira
versdo era destinada as escolas primarias, normais, liceus, colégios, curso de adultos, artisticos e técnicos, portanto, mais para
um publico mais amplo e diversificado.
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construgdes no secundario, enquanto o afastamento foi demarcado pela nomenclatura e divisdo
dos saberes matematicos nas disciplinas de Desenho e Geometria no curso primario e no curso
normal. Borges ndo escreve sua obra para a educacao profissional, mas para o ensino primario
propedéutico. Esse manual foi bastante difundido na educacao brasileira e, como ja dissemos
era utilizado nas escolas primérias potiguares. Na obra de Borges vemos uma consolidacéo da
unido do conhecimento geométrico com o desenho, com efeito, “o desenho linear passa a
constituir sindnimo de geometria” (Valente, 2012, p. 89). Contudo, a representagéo que atribuia
o significado do desenho util ao trabalho é mantida, o que é evidente pela existéncia da
disciplina na legislacéo acerca dos cursos profissionais.

Assim, ao passo que entendemos a circulagéo das ideias vamos langando os alicerces
para analisar as praticas escolares. Reconhecemos que “a historia das praticas culturais é, com
efeito, a mais dificil de se reconstruir porque ela nao deixa trago” (Julia, 2001, p. 15). Contudo,
Chervel (1990) nos ajuda a compreender que, para entendermos as praticas existentes no
interior de uma instituicéo escolar, de quais representacdes elas sdo provenientes e quais novas
representacdes elas direcionam, ndo é possivel ignorar o papel do professor enquanto agente de
transformagcéo da funcéo educativa da escola.

Na Escola de Artifices potiguar, entre 1909 e 1937, coube a Abel Juvino de Paes Barreto
a funcdo de professor de Desenho. Também existiram professores adjuntos desta disciplina,
tendo em vista que a instituicdo possuia mais de 50 aprendizes matriculados, mas apenas Abel
Barreto foi uma figura estavel no ensino de Desenho da EAA durante o periodo estudado. Abel
Juvino de Paes Barreto era filho de Juvino Barreto e Inés Augusto de Albuguerque Maranhéo,
irm& de Pedro Velho e Alberto Maranhdo, ambos politicos oligarcas que comandavam o estado
potiguar, como governadores, até 1914. Assim, durante os primeiros anos de sua pratica
docente, o professor Abel Barreto era sobrinho do governador do estado. Sobre sua formacao,
Abel Barreto difere de seus colegas mestres de oficinas cuja formacdo foi essencialmente
pratica. Abel Barreto era formado em engenharia pela Faculdade de Recife/PE. Assim, temos
o professor de Desenho na Escola de Aprendizes Artifices um engenheiro de formacdo e
membro das elites potiguares que controlavam a politica, a economia e a sociedade norte-rio-

grandense e, obviamente, desejavam manter seu status quo.

Abel Barreto foi formado engenheiro em uma perspectiva técnica e contemplava o
espaco urbano em mudanca na cidade numa perspectiva particular. Podemos inferir que Abel
Barreto entendia o Desenho numa aproximacdo mais técnica. Alicercado na geometria e na

racionalidade, serviria muito mais aos seus discentes do que uma perspectiva artistica, pautada
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na intuicdo e na liberdade criativa. Corrobora com esse entendimento o fato de que no
Inventario da Escola de aprendizes Artifices de 1922 identificamos um conjunto de materiais
didaticos utilizados no curso de Desenho ao longo da década de 1910. Dentre tais materiais
temos o livro de Geometria Pratica de Olavo Freire* (Freire, 1907), livros de modelo de
Desenho Geométrico, mapa geométrico, esquadros, escalas, compassos, entre outros.

O que podemos entender das préaticas de ensino a partir destes materiais? Em dialogo
com as pesquisas historiograficas ja existentes acerca do ensino de saberes escolares do
Desenho e da Geometria, podemos entender a relevancia deste material e termos indicios das
praticas que representam. Segundo Silva (2014b, p. 81), “instrumentos usados para fazer
construcdes geométricas, como régua, compasso, esquadro e transferidor remetem para as
praticas da disciplina escolar Desenho Geométrico”. Ainda segundo a autora, o Desenho e a
Geometria até o final do século XIX mantiveram uma aproximacao e articulacdo de saberes
que, ao distanciarem-se acumulou-o0s de marcas em suas trajetorias (Silva, 2014a), dentre as
quais o uso das “construcdes geométricas com régua € compasso em praticas normativas ao
longo de toda metade do século 20” (Silva, 2014b, p. 82). Outra disciplina, no campo da
educacao profissional, onde ocorre essa articulagdo é Trabalhos Manuais, contudo,

enquanto a matéria/disciplina Trabalhos Manuais orientava para o “fazer”, além dos
ensinamentos sobre costuras para meninas, usar objetos do dia a dia que lembravam os sélidos e
figuras geometricas e a incorporagéo da modelagem como saber, colocando o aluno em constante

atividade; o Desenho englobava a arte de desenhar do natural ao geométrico. (Santos, 2017, p.
191; grifo da autora)

Assim, a existéncia desse material no inventario da instituicdo nos faz entender que
existe uma evidéncia da associac¢do ao Desenho praticado na Escola de Aprendizes Artifices do
Rio Grande do Norte com o Desenho Geométrico em detrimento do Desenho ao natural.
Contudo, a representacdo do Desenho enquanto auxilio fundamental para os oficios, visando a
pratica de observacao e reproducdo para a comunicacdo visual, isto é, de educacdo da mao e do
olhar do trabalho, ¢ mantida mesmo que, por um método distinto da licdo de coisas usualmente
conhecida que seria o0 desenho ao natural. A auséncia de outros instrumentais que aliavam ao
desenho num carater artistico, como a curva francesa, por exemplo, reforcam esse

entendimento.

4 Segundo D’Esquivel (2018), Olavo Freire foi aluno de destaque no Colégio Menezes Vieira e ainda com 16 anos ministrou
oficina no curso profissional aos demais alunos da escola. Ainda segundo D’Esquivel, é possivel induzir que a amizade com
Menezes Vieira e Francisco Alves (editor da primeira livraria brasileira que fez da producéo de livros escolares sua principal
fonte de renda) que impulsionou Freire a publicar seus indmeros livros didaticos.
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Quanto a existéncia de ferramentas matematicas nas oficinas de aprendizagem de
oficios, podemos compreender que os saberes ligados ao Desenho por meio do manuseio de
instrumentos de medi¢do, como as réguas, compassos, esquadros e escalas estavam associados
a pratica dos oficios, assim, “o curso de Desenho se ocupava com questdes de conhecimento
tedrico das oficinas quando se propde a ensinar formas geométricas e de maquinas e pecas de

construgdo” (Barbaresco & Costa, 2019, p. 52).

A opcéo pela obra de Freire® nos aponta trazer consigo uma representacéo mais técnica
e abstrata do Desenho para a profissionalizacao. 1sso é coerente com a formacao do Prof. Abel
Barreto, enquanto engenheiro, e com as préaticas de ensino inferidas a partir dos demais
materiais inventariados na instituicdo. Apesar de ndo ter sido escrita para o ensino profissional,
temos que “a trajetoria de Olavo Freire ainda registra a atuagdo como professor de Trabalhos
Manuais na escola S&o José e na Escola Normal do Distrito Federal, alem de professor em
escolas primarias do estado Rio de Janeiro” (D’Esquivel, 2018, p. 7). Assim sendo, 0 autor é

mais préximo ao ensino profissional.

Em seu livro, Freire apresenta os conceitos e definicbes geométricas, instrumentos a
serem utilizados no desenho, em seguida traz um estudo de angulos e retas, bem como as figuras
geométricas planas e os solidos geométricos, chegando até ao estudo de solidos de revolucéo.
Ainda dentre os exercicios da obra também observamos o incentivo a trabalhos manuais, por
meio de recortes a partir dos conhecimentos de conceitos, medidas e propriedades. Contudo, a
associagdo aos conhecimentos de Trabalhos Manuais ndo foi completamente explorada pelo
autor. Além disso, novamente se observa uma perspectiva limitada de exploracdo do método

intuitivo, tornando meramente ilustrativo através dos desenhos da obra.

A partir da analise do livro didatico utilizado na Escola de Aprendizes Artifices em seus
primeiros anos de funcionamento reforcamos o entendimento de que ocorre uma nova
interpretacdo® do método intuitivo para a educacdo profissional. Essa apropriacédo do método
encontra-se numa compreensao intermediria entre as inovagdes do final do século X1X e inicio
do século XX com a compreensdo vigente, firmada em um Desenho aliado a Geometria e

subserviente a essa, instrumentalizado para torna-la mais inteligivel, mas que ndo perde a

> “A obra de Freire teve uma ampla repercussdo nos jornais da época, com criticas, elogios e comentarios que foram anexados
nas edigdes seguintes pelo proprio Olavo Freire. O autor também evidenciou a vantagem do ensino de Desenho na escola
priméria e de que esse conhecimento, aliado ao de Geometria, era necessario a todas as profissdes. Nessa obra, os saberes de
Desenho eram apresentados associados aos saberes de Geometria.” (Silva, 2021, p. 97)

6 Segundo Chartier (2002, p. 68) “a apropriago tal como entendemos visa uma historia social dos usos e das interpretagdes,
relacionados as suas determinagdes fundamentais e inscritos nas praticas especificas que o produzem”. Assim sendo, as praticas
metodoldgicas encontradas no Ensino de Desenho nos conduzem a entender uma distinta interpretagéo do que seria 0 método
intuitivo para o ensino profissional.
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caracterizacdo abstrata e generalista do conhecimento geométrico. Entretanto, essa situacdo é

alterada ap0s o inicio da década de 1920.

3. O SERVICO DE REMODELACAO DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO E A
NOVA DISCIPLINA DESENHO

No inicio da década de 1920, os resultados esperados diante dos investimentos nas
Escolas de Aprendizes Artifices ndo foram satisfatorios. A historiografia da educacdo
profissional brasileira elenca entre os principais motivos desse fato a grande evasdo dos
aprendizes, causada pelas condi¢des socioecondmicas de suas familias que os levavam a irem
logo para o mundo do trabalho mesmo sem concluir o curso, a falta de preparo dos professores,
em especial os das oficinas que eram mestres reconhecidos, mas sem formacdo para serem
educadores, as condicdes de infraestrutura das instituicdes, comumente prédios cedidos pelos

governos locais e mal adaptados, e a falta de uniformizacéo do curriculo.

Uma instituicdo destacou-se como excecao a regra e, pelo seu sucesso, concedeu a sua
direcdo o reconhecimento e expertise para que o Governo Federal formasse, sob sua lideranca,
0 Servico de Remodelacdo da Educacdo Profissional Técnica, uma comissdo de técnicos
especializados para examinar as instituicdes e remodelar o ensino profissional no Brasil. Foi
conduzido a chefia do Engenheiro Jodo Luderitz, que desde 1908 dirigia o Instituto Técnico
Profissional da Escola de Engenharia de Porto Alegre, posteriormente denominado Instituto

Parobé.

Com o alinhamento que visava promover uma educacdo cientifica, a instituicdo gatcha
apresentava resultados efetivos de formacao profissional e estruturava-se de modo distinto a
rede, sob uma concepgdo teorica de racionalidade técnica numa tendéncia de implementagéo
denominada de Taylorismo na escola, que a concebia como uma fabrica visando o aprender

fazendo, ou seja, o enfoque pratico destacado por Barbaresco & Costa (2020).

Quanto a pratica docente na instituicdo, temos que se estabelecia “uma concepgdo de
ensino, em que o saber fazer tinha precedéncia sobre a titulagcdo. Esse enfoque em um ensino

pratico tinha suas bases nos modelos das escolas profissionais norte-americanas e das escolas
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alemas” (Barbaresco & Costa, 2020, p. 53). De fato, vemos que as ideias em circulagdo no
exterior foram apropriadas por Llderitz e implementadas na instituicdo que dirigiu, sendo
posteriormente proposta para as demais escolas de aprendizes. Dentre outras, destacamos a
transformacéo das oficinas em secGes de trabalhos de areas produtivas correlatas e 0 Desenho
enquanto disciplina de todos 0s cursos e em todos os seis anos de durag¢do. No Curso Elementar,
iniciavam-se 0s alunos no desenho através dos cortes de silhueta e representando a mao livre
formas familiares. Em seguida, passava-se ao desenho a mao livre de varios objetos, o desenho
figurativo e a utilizacdo de cores, para entdo leva-los aos desenhos de paisagens, trabalhos
construtivos e modelos ou modelos decorativos e suas aplicac6es, terminando com desenho de
perspectiva, desenho geométrico industrial e estudo de pintura e trabalhos artisticos. Quanto ao
Curso Técnico, no primeiro ano tinha-se a disciplina Desenho Industrial e Geométrico e nos
demais anos Desenho Industrial e Tecnologia, onde eram feitos desenhos de copia a méo livre

e problemas geométricos graficos visando o estudo de projecdes.

Como estratégias para implementacdo de suas ideias, a comissao dirigida por Lideritz
iniciou buscando melhorias de estruturas das EAAs. As oficinas das instituicdes foram
equipadas com material basico necessario, maquinas e ferramentas, e os edificios foram
reformados ou construidos. O Rio Grande do Norte foi contemplado com financiamento da
adaptacédo do prédio da Av. Rio Branco para o funcionamento da escola. Além disso, membros
da comissdo foram delegados a direcdo das escolas de aprendizes. Neste mesmo periodo
assumiu, interinamente, como diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Rio Grande do
Norte, 0o membro do Servico de Remodelacdo, Eng. Lycerio Alfredo Schreiner, que permaneceu
no cargo até 1923, sendo seguidamente substituidos por outras pessoas ligadas ao Servico de
Remodelacdo ou préprios membros desta comissdao até 1930. O RN também recebeu
maquinario e ferramentas para as oficinas de constru¢fes metélicas e mecénicas, bem como
para a de trabalhos de madeiras. As salas de aulas da instituicdo potiguar também foram

equipadas com quadros negros e carteiras escolares.

A partir de 1923 o Servico de Remodelacao apresentou uma proposta de projeto para
Regulamentacdo do Ensino Profissional Técnico que jamais foi aprovada e acabou por ser
implementada parcialmente, tendo apenas em 1926, através da Portaria de Consolidacéo dos
Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices de 13 de novembro de 1926, que
as ideias educacionais do Servico de Remodelacdo tiveram maior impacto no ensino
profissional. Neste projeto o curriculo das escolas passaria a ser de seis anos, onde nos trés

primeiros o foco seria a alfabetizag&o dos alunos e ao ensino de trabalhos manuais em couro e
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tecidos. Apenas nos trés dltimos anos, os aprendizes optavam por setores de trabalho onde
poderia se especializar em um grupo de func@es correlatas. Por exemplo, aqueles que optassem
pela secdo de trabalho com metais, poderiam especializar-se em funilaria, mecanica, fundicéo
e serralheria de forja. Aqueles que optassem pela secdo de trabalhos de madeira, poderiam
tornar-se marceneiros, entalhadores ou carpinteiros. Nos incisos do artigo 2° da Consolidacao
determina-se a uniformizacgdo do curriculo. Nos dois primeiros anos, deveria ser ministrado o
curso primario e o curso de desenho. Paralelamente a estes, deveria ocorrer a aprendizagem de
trabalhos manuais “como estagio pré-vocacional da pratica de oficios”. Nos dois anos seguintes,
que podiam ser expandidos por mais dois anos complementares, ocorreriam 0s ensinos praticos

ndo mais em oficios Unicos, mas em sec¢des de oficios correlatos.

A disciplina Desenho e suas variagbes ao longo dos anos ainda possuiam uma
prevaléncia de tempo dedicado na formacao dos alunos diante das demais. Com efeito, nos dois
anos iniciais, 42% da carga horaria era dedicada ao ensino de Desenho e Trabalhos Manuais.
Em seguida, essa taxa cai para uma média de 21% nos anos seguintes. Assim, ressaltamos que
0 Desenho ainda se constituia como maior parte da formacao profissional implementada. Os
programas das disciplinas, incluindo o Desenho, seriam elaborados pelos professores e mestres
de oficinas, aceitos provisoriamente e submetidos para analise do ministério. Contudo, essa
autonomia, estranha diante das ideias de Luderitz que criticava a liberdade excessiva, era
superficial, pois a Consolidacgdo instituia a criacdo de um Servigo de Inspecdo que deveria, entre
outras atribuicdes, revisar os programas, horarios, regimentos e servicos de aprendizagem
escolar.

Outra importante agdo do Servigo de Remodelagdo do Ensino Técnico Profissional foi
a uniformizacéo dos livros didaticos a serem utilizados pelas escolas. Foram escolhidos livros
para as disciplinas do Primario e, para o ensino de Desenho e das oficinas, seria renovado pelo
norteamento dado pelos livros editados e distribuidos pelo Servigo de Remodelacdo. A partir
de 1926, eles foram langados pela Papelaria Americana do Rio de Janeiro. Segundo Silva, a
série Trabalhos Manuais iniciou com a publicacdo do primeiro volume, denominado
Cartonagem, seguido de Empalhacéo e Estofaria, ambas tradugdes e ndo trabalhos originais.
Em seguida, a série terminava com Modelagem e Moldacao e, por fim, Cestaria. Sendo apenas

este Ultimo uma obra original.

Em Silva (2021) temos uma anélise dos Manuais de Curso de Desenho produzidos pelo
Servigo de Remodelagdo (Servigo de Remodelacdo do Ensino Profissional Técnico, 1928a;

1928b). As obras referendavam a influéncia estrangeira em sua concepgéo e estruturacao, bem
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como a importacdo de modelos sugeridos para 0 ensino. Também deixavam evidente a
representacdo — agora apropriada aos novos tempos e atores — de que o Desenho e os Trabalhos
Manuais eram fundamentais para a Educagéo Profissional e ndo poderiam ser vistas ou tratadas
como acessorios do programa para tornd-lo moderno, mas sim como tendéncia que presidiria

0s ensinamentos préaticos e tedrico da formagéo.

A relevancia da disciplina Trabalhos Manuais chega a ser apropriada pelo Servico de
Remodelacéo pelo contato com as ideias do belga Omer Buyse, estudioso da educagédo norte-
americana. Além disso, 0 método dos Trabalho Manuais propagava-se na educacgéo profissional
paulista com a atuacdo de Aprigio Gonzaga e, como estas eram modelos para o pais diante do
desenvolvimento industrial do estado de S&o Paulo e de seu protagonismo educacional no
periodo republicano, os defensores dos Trabalhos Manuais enquanto disciplina imprescindivel
para a educagdo profissional encontraram uma vitrine de exposi¢cdo. Comeca a surgir, desse
modo, uma outra representacéo sobre a base na qual deveria ser erigida a educacéo profissional
brasileira. Assim, no reforco da associacao teoria e pratica para formacdo de mao-de-obra, surge

como estratégia de articulacdo a disciplina de Trabalhos Manuais.

Os livros continuam a sintetizar as diversas praticas de desenho, desde o desenho a méo
livre (figurativo ou de coOpia ao natural) até ao geométrico, passando pelo ornamental (ou
decorativo). Utiliza-se de diversos métodos, tais como o intuitivo e o de trabalhos manuais na
confeccdo de recursos como carimbos, chapas e gabaritos para o desenho. Contudo, inovam na
conexdo entre o Desenho e os trabalhos manuais que acompanham toda a obra. No primeiro
volume privilegiando o desenho figurativo e no segundo o desenho construtivo, mais técnico,

tedrico e alicergado mais diretamente aos conhecimentos geometricos.

Analisamos que as obras buscaram eliminar qualquer traco de liberdade docente na
pratica educativa, trazendo consigo inclusive o programa a ser estabelecido ao longo dos anos
e o0s critérios avaliativos e que os elementos constitutivos da obra, tais como os conteudos,
ilustracdes, exercicios e motivagdes séo significativamente distintos da obra de Freire que era
utilizada na Escola de Aprendizes Artifices do Rio Grande do Norte antes da atuacdo do Servico

de Remodelagéo.

Em sintese as obras demonstram o quanto o Desenho foi modificado pela atuacéo do
Servigo de Remodelacdo. As praticas propostas apropriam-se reinterpretando novamente o
método intuitivo para a etapa pré-vocacional e, na etapa seguinte, propde uma alianga com 0s

saberes geométricos, mas pressupondo-0s como ja conhecidos. O Desenho nédo volta a ser um

Desenho Geométrico, mas sim um Desenho Técnico que considera Geometria como pré-
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requisito. A educacdo dos sentidos, da méo e do olhar, para o trabalho, realizada por meio da
disciplina Desenho tem uma profunda alteracdo, pois abandona as concepg¢des oriundas do
método intuitivo, mesmo que adaptadas a manipulagdo de instrumentos, e também a busca pela
precisdo e perfeicdo que eram dada pelo Desenho Geométrico e passa a, subsidiada pelo
pragmatismo e taylorismo das concepgOes dos engenheiros do Servico de Remodelagéo, ser
aliada a pratica, que exercitada diversas vezes levaria a precisdo e perfeicdo, mas estas agora
vistas como a possibilidade de confecgdo do que foi desenhado, ou seja, a materializagdo do

Desenho na pratica das secdes de trabalho.

Além disso, outra importante mudanga que percebemos é a alteracdo da precedéncia do
Desenho diante das demais disciplinas da Educacdo Profissional. Com efeito, o status que o
Desenho possuia passa a ser dividido com os Trabalhos Manuais numa estratégia de

consolidacdo da formacdo embasada na relacéo teoria e pratica.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que a disciplina Desenho se constituiu e reconfigurou ao longo do tempo a
partir da circulacdo das ideias existentes sobre os seus saberes relacionados a formacéo de mao-
de-obra, sempre se justificando como base da formacéo para o trabalho. Em meio as distintas
vertentes gque se estabeleceram ao longo do periodo estudado, essa representacdo permaneceu.
Contudo, o Desenho a fornecer essa base, que inicialmente aliado aos conhecimentos
geométricos foi levemente alterado. Enquanto na educacéo brasileira em geral desloca-se num
distanciamento da Geometria, aproximando-se mais radicalmente do método intuitivo, na
educacdo profissional, com o surgimento de novos atores com protagonismo no campo e
apropriando ideias em circulagdo na Europa e nos Estados Unidos, a disciplina passa por uma
alteracdo de seu status, passando a ter seu protagonismo dividido e realocado junto a disciplina

Trabalhos Manuais.
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