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RESUMO

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa desenvolvida no Programa de P6s-Graduagdo em Saude na
Infancia e na Adolescéncia (PPGESIA), da Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), e vinculada ao Grupo
de Pesquisa em Histdria da Educacdo Matematica (GHEMAT) de Sao Paulo, Brasil. Para este artigo, o objetivo
foi apresentar uma caracterizagdo da matematica produzida no &mbito da proposta para a Escola Integrada de oito
anos no Instituto Municipal de Educacéo e Pesquisa (IMEP), Sdo Paulo. Como fonte, foram utilizados os Livros
do IMEP, volumes | e 11, e os planejamentos de aulas das professoras Lydia Condé Lamparelli e Maria Amabile
Mansutti, encontrados a partir do exame dos Livros do IMEP. Os conceitos matemaética a ensinar, matematica para
ensinar e matematica do ensino, e seus elementos constituintes sequéncia, graduacéo e exercicios e problemas,
orientaram as analises. Tais conceitos sdo produtos de pesquisas em curso que consideram o saber profissional do
professor que ensina matematica como tema central. A pergunta que norteou o artigo interessou por caracterizar a
matematica produzida na Escola Integrada de oito anos no IMEP nas décadas de 1960 e 1970.
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ABSTRACT

This article presents the result of a research that has been developed within the scope of GHEMAT Brasil -
Associated Group of Studies and Research in the History of Mathematics Education. For this article, the objective
is to characterize the mathematics produced within the scope of the proposal for the eight-year Integrated School
at the Municipal Institute of Education and Research (IMEP). As a source, the IMEP books volume | and Il and
the plans of teachers Lydia Condé Lamparelli and Maria Amabile Mansutti found from the examination of the
IMEP books were used. The theoretical references that supported the article were teaching mathematics and its
constituent elements such as: sequence, graduation and exercises and problems. The question that guides the article
is how to characterize the mathematics produced in the eight-year Integrated School at IMEP in the 1960s and
1970s?
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INTRODUCAO

Este artigo traz resultados da pesquisa de mestrado intitulada “A matematica do ensino
na nova organizacao curricular para a Escola Integrada de oito anos — o caso do IMEP — e da
colecdo Matematica ensino do 1.° grau (S&o Paulo, décadas de 1960-1970)”. A partir da questao
de pesquisa que interrogou “Como caracterizar a matematica produzida na Escola Integrada de
oito anos no IMEP e nos livros de autoria de Lydia Condé Lamparelli e Maria Amabile
Mansutti?”, a pesquisa buscou caracterizar a matematica produzida no &mbito da proposta para
a Escola Integrada de oito anos no Instituto Municipal de Educagédo e Pesquisa (IMEP). Os
planejamentos de aulas de matematica inventariados na pesquisa e os livros didaticos
Matematica ensino do 1.°grau da 1.2, 2.2, 3.2 e 4.2 séries, de autoria de Lydia Condé Lamparelli
e Maria Amabile Mansutti, constituiram-se em fontes primarias da pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de documentos do acervo da professora Maria
Amabile Mansutti que segue sob a custédia do GHEMAT? e de fontes sobre o IMEP localizadas
no Centro de Multimeios/Memoéria Documental®. Com a identificacdo da documentagéo de
constituicdo do IMEP, que se deu na década de 1960, definiu-se o marco cronoldgico da
pesquisa, as décadas de 1960 e 1970. O primeiro por conta da criacdo do Instituto, decreto n.°
7834, e 0 segundo por conta da data de publicacdo dos livros didaticos, citados no pardgrafo
anterior. Esse marco temporal serd mais bem discutido ainda neste texto.

Como fundamentacdo tedrica da pesquisa, foram consideradas pesquisas
desenvolvidas e em desenvolvimento no GHEMAT Brasil e producbes da Equipe de Pesquisa
em Histéria das Ciéncias da Educacdo (ERHISE)* da Universidade de Genebra. Essa Ultima
considera os saberes profissionais docentes no centro de suas reflexdes. A partir das pesquisas
da ERHISE, pesquisadores do GHEMAT-Brasil vém investigando aqueles saberes que séo
especificos do professor que ensina matematica, a saber, as matematicas a ensinar e para

ensinar e “matematica do ensino”.

2 O grupo de pesquisa GHEMAT-SP (ghemat.com.br), um dos grupos de pesquisa integrante do GHEMAT Brasil
(ghemat-brasil.com), tem seu acervo constituido por meio de trabalho coletivo do grupo. O efetivo trabalho nos
documentos fisicos € feito por tarefas como higienizacéo, fichamento, catalogacéo, digitalizacdo, disponibilizagao
em repositorio de acesso publico, entre outras. Constituem etapas desse processo o trabalho técnico de organizagéo,
catalogacdo e digitalizacdo de acervos pessoais de professores de matematica. Um desses acervos, doado mais
recentemente ao GHEMAT-SP, refere-se ao conjunto de documentos da Profa. Maria Amabile Mansutti, com os
quais foi possivel estabelecer o primeiro contato com o tema do IMEP.

3 Para mais informagdes, acessar: Memdria Documental - SME Portal Institucional - SME Portal Institucional
(prefeitura.sp.gov.br).

4 Disponivel em: https://www.unige.ch/fapse/erhise/fr/accueill.
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A matematica a ensinar trata de uma “[...] matematica que deve participar da formagao
de todo cidaddo escolarizado. Um saber a ensinar a todos aqueles que frequentam a escola.
Refere-se ao objeto de trabalho do professor que ensina matematica” (Valente, 2019, p. 54). J&

a matematica para ensinar €

[...] um saber especifico, de cultura profissional, préprio & formacéo do futuro docente.

De outra parte, € preciso ressaltar, que a admissdo da existéncia da matematica para
ensinar ndo implica em sua autonomia. Sendo um saber especifico, um saber do
profissional da docéncia, uma ferramenta do oficio de ser professor, articula-se tal
ferramenta com o objetivo de ensino, a matematica a ensinar (Valente, 2019, p. 54).

O presente artigo concentra atencdo na matematica do ensino, elaborada na Escola
Integrada de oito anos no IMEP pelas professoras Lydia Condé Lamparelli e Maria Amabile
Mansutti. Em suma, a interrogacdo que norteou o desenvolvimento deste artigo, bem como a
da pesquisa de mestrado, buscou “caracterizar a matematica produzida na Escola Integrada de
oito anos no IMEP nas décadas de 1960 e 1970”.

1. MATEMATICA DO ENSINO

Matematica do ensino ¢ um conceito, tomado neste texto, como categoria tedrica de
analise, que vem sendo desenvolvido em pesquisas do GHEMAT.

No livro Matematica do ensino de fragoes: do século XIX a BNCC, Morais et al. (2021)
problematizam o tema e, como exemplo, propdem que se faca uma diferenciacdo entre ensino
de matematica de matematica do ensino. O foco do estudo aqui apresentado sera a matematica
do ensino, presente nos planejamentos para a Escola Integrada de oito anos no IMEP.

Tal diferenciacdo, para esses pesquisadores, sugere que matematica do ensino seja
entendida “[...] como um saber resultante da produgao histdrica da cultura escolar” enquanto o
ensino de matematica pode ser entendido “[...] como sinbnimo do desafio que o campo
disciplinar matematico tem para ser transmitido na escola” (Morais et al., 2021, p. 16). Em uma

discussdo de cunho epistemoldgico, essa matematica do ensino diz respeito a

[...] uma matemética elaborada historicamente pelo meio escolar que serve as diferentes
finalidades postas para o ensino nas diversas épocas em que se exercem as préaticas pedagogicas.
A esta matematica chamaremos “matematica do ensino”, compreendendo a dimenséo do ensino
propriamente dito e ainda, a formag&o de professores para esse ensino (Morais et al. 2021, pp. 9-
10, grifo dos autores).

e sendo esse um conceito tedrico, em um processo de andlise dessa matematica,

considera-se as categorias como sequéncia, significado, graduacao e exercicios/problemas.
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Por sequéncia, Morais et al. (2021) entendem, por exemplo, o lugar ocupado por um
conteudo no conjunto dos temas da aritmética; por significado, “o modo como o professor
deverd se referir a um dado tema da matematica do ensino, de maneira a introduzi-lo em suas
aulas, tendo em vista o inicial contato do aluno com um novo assunto”; enquanto a graduacao
esta “diretamente ligada a uma dada concepgao de ensino e aprendizagem de um dado assunto
pelos alunos”; e exercicios e problemas dizem de “respostas esperadas pelos professores
relativamente ao que ensinaram sobre fragdes para seus alunos” (Morais et al., 2021, pp. 18-
19).

Visando aprofundar a discussédo do conceito, no artigo “A Matematica moderna do
ensino de fragdes na escola de oito anos (décadas de 1960 e 1970)”, Bertini e Morais (2021)
problematizam a matemética do ensino de fragdes produzida para atender a proposta de uma
escola de oito anos em meio a discussdes de modernizagdo da matematica como parte do amplo
processo de modernizagdo da sociedade. A estratégia adotada pelas autoras para o
desenvolvimento desse estudo foi retomar o trabalho de Morais et al. (2021), no livro A
matematica do ensino das frac¢oes do século XIX a BNCC, mas, desta vez, considerando como
fonte o livro da 5.2 série da escola de 1.° grau, intitulado Curso Moderno de Matematica para
0 ensino de 1°. Grau, de autoria de Manhdcia Perelberg Liberman, Lucilia Bechara Sanchez,
Anna Franchi e outras. Em Morais et al. (2021), foram analisados os quatro primeiros livros
dessa colecéo.

Segundo Bertini e Morais (2021), Liberman et al. ministraram cursos de formagao de
professores e produziram a cole¢do Curso Moderno de Matematica para o ensino de 1° grau
para a escola de 1.° Grau, com oito livros, que atendia a0 novo modelo de escola, com
obrigatoriedade dos 7 aos 14 anos e com principios da nova matematica.

A pesquisa de Bertini e Morais (2021) toma a graduacdo do ensino como categoria
tedrica de analise

Com o objetivo de melhor compreender a graduacdo proposta para o ensino de fragdes, para a
andlise da obra da 52 série ndo foram privilegiados somente os topicos diretamente relacionados
as fragdes, mas as relagcBes entre os tdpicos buscando relagdes que permitam pensar na

“Matematica como um todo”, conforme expressdo utilizada pelas autoras da obra (Bertini &
Morais, 2021, p. 13).

Para Bertini e Morais (2021), conforme ja tinha sido discutido em Morais et al. (2021),
no livro do professor da 5.2 série, a fracdo é a representacdo do namero racional. No livro do
aluno dessa mesma série, [...] “a organiza¢do da obra intenciona que alguns conceitos e/ou

procedimentos ganhem uma sistematizagao escrita” (Bertini & Morais, 2021, p. 15).
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Com a leitura do artigo, foi possivel ter contato com a utilizacdo do conceito de
matematica do ensino e a mobilizagdo de uma das suas categorias de analise como escolha
metodoldgica para a pesquisa sobre essa tematica.

No artigo aqui apresentado, que tem o propdsito de caracterizar a matematica produzida
no &mbito da proposta para a Escola Integrada de oito anos no Instituto Municipal de Educagéo
e Pesquisa (IMEP), para fazer a primeira aproximacdo com a matematica da instituicdo foi

necessario um exame detalhado das fontes sobre o IMEP.

2. INSTITUTO MUNICIPAL DE EDUCACAO E PESQUISA (IMEP): Sio Paulo

As fontes analisadas sobre o IMEP se constituem em um conjunto de documentos,
organizados em dois volumes®, que trazem informacdes sobre o processo de constituicdo do
IMEP desde a sua criacdo, em 1968, até o estabelecimento de metas para o ano de 1971. , Ali
se informa que o Instituto foi criado pelo decreto n.° 7834, de 1968, sob a responsabilidade da
Secretaria de Educacédo e Cultura do Municipio, mas seu funcionamento s6 ocorreu a partir do
ano de 1969, quando foi elaborado um plano administrativo-pedagdgico para a Escola Integrada
de oito anos. E, no ano seguinte, em 1970, foi autorizado o seu funcionamento em carater
experimental. A pretensdo era a de que, nessa escola, fosse testado um novo esquema de
escolaridade que diminuisse a evaséo escolar.

Investigar o IMEP ajuda a entender como se deram as mudancas na rede de ensino
municipal paulistana que promovia com ele a integragdo curricular entre os ensinos primario e
secundario. O IMEP foi um laboratorio de instauracdo de um novo modelo de escola. A
organizacéo de suas atividades estava pautada em duas vertentes, vertical e horizontal: vertical
com as atividades ordenadas num sentido progressivo e continuo do 1.° ao 8.° ano, e horizontal
com atividades relacionadas dentro do mesmo grau, ambas consideradas a partir das
experimentacBes que possibilitasse o desenvolvimento dos alunos a comecar por uma nova
organizacgéo do ensino.

A Escola Integrada de oito anos no IMEP foi organizada em quatro niveis de ensino: I,
I1, 11, 1VV. Cada nivel correspondia a seguinte idade, assim: nivel | (7 e 8 anos), nivel 11 (9 e 10

anos), nivel 111 (11 e 12 anos) e o nivel 1V (13 e 14 anos). Ela funcionou em dois turnos (manha

> Dois volumes de livros, um identificado apenas com o nome Livro do IMEP volume | e o outro IMEP volume
Il.
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e tarde), com turmas do 1.° ao 6.° ano, e o tempo escolar de oito anos foi dividido em quatro
niveis: no nivel I, com 1.° e 2.° segundo anos, nivel 1, 3.° e 4.° anos, no nivel 11, 5.° e 6.° anos,
e nivel IV, 7.° e 8.° anos.

Para poder ingressar e trabalhar nessa escola, os professores tiveram que passar por uma
selecdo com entrevista e prova escrita. Apés a aprovacao, fizeram um curso com carga horaria
de 72 horas. E assim, logo apoés a realizacéo do treinamento, os candidatos aprovados a docéncia
ao IMEP passaram a compor o quadro de professores da Escola Integrada de oito anos no
Instituto nos niveis I, 1 e 111

Os planejamentos de ensino foram de responsabilidade desses professores. No caso da
disciplina de matematica, coube a Lydia Condé Lamparelli® ser a responsavel pela elaboragéo
do planejamento anual da area de Matematica para todos 0s niveis. Para a pesquisa de mestrado,
foram considerados os planejamentos elaborados por Maria Amabile Mansutti’, mensal e
quinzenal e aqueles elaborados por Lydia Condé Lamparelli. A primeira professora, que
ministrou aulas na turma do 2.° ano da Escola Integrada de oito anos no IMEP, doou seu acervo
ao GHEMAT. Ja a professora Lamparelli, que tinha realizado trabalhos em diferentes 6rgaos
publicos e escrito livros didaticos de matematica para o ensino secundario, foi convidada para
trabalhar como professora e coordenadora da area de Matematica na Escola Integrada de oito
anos no IMEP.

Os planejamentos, inclusive os da area de Iniciacdo as Ciéncias - Matematica, foram

elaborados na década de 1960, quando o Movimento da Mateméatica Moderna (MMM) estava

6 Lydia Condé Lamparelli foi uma das mulheres que teve grande importancia para a educacéo brasileira. No ano
de 1955, ela “[...] forma-se professora de Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP e
inicia sua atividade docente no Curso Colegial do Instituto Estadual de Educacdo Alexandre Gusméo (1960)
ficando nessa instituicdo por 2 anos. Aprovada em concurso publico para a Secretaria Estadual de Educacdo por
duas vezes, Lydia ndo chegou a assumir, pois deu inicio a sua promissora carreia como gestora e autora de materiais
didéticos para professores e alunos em 6rgéos plblicos de ensino, tais como IBECC-UNESCO. E nessa instituicdo
que Lydia tem seus primeiros acessos a renovacdes pedagdgicas internacionais, tais como os livros de
Matematica do S.M.S.G. os quais ela afirma terem lhe possibilitado acesso a um a nova Matematica que atua
como avaliadora de propostas curriculares assessora da area de Matematica junto a Orientadores Pedagdgicos da
Rede de Ensino Publico do estado de S&o Paulo autora de livro didatico que se propds ser uma verdadeira
inovacdo pedagogica parceria com outros especialistas por ela convidados elaboragdo do Guia Curricular de
Matematica (1972/1975)” (Lamparelli, 2018, p.263).

" Maria Amabile Mansutti é formada em pedagogia e fez uma especializacdo em Didatica da Matematica pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). “Fez carreira na rede municipal da capital paulista como
professora, técnica em educacéo e gestora. Como formadora de professores, atuou em diversas redes municipais e
estaduais e em escolas particulares. Integrou a equipe que elaborou os PCN de matematica para o Ensino
Fundamental e implantou o Programa Pardmetros em Acdo em mais de 3 mil municipios. Foi diretora do
Departamento de Politica da Educacdo Fundamental da Secretaria da Educacdo Fundamental do Ministério da
Educacdo (MEC). De 2006 a 2011 foi consultora de programas voltados a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
desenvolvidos pela Organizagdo Alfasol junto ao Ministério de Educacdo de Sdo Tomé e Principe (Mansutti,2018,
pp. 235-236).

HISTEMAT, SBHMat, v. 8, p. 1-16, 2022.



direcionando o Brasil a novos rumos para o ensino. Tais planejamentos foram sistematizados
nos formatos de planejamentos: anual, trimestral, mensal e planejamento-relatério®.

O professor Osvaldo Sangiorgi, um representante do Movimento da Matematica
Moderna no Brasil para 0 ensino secundario, organizou diversos cursos com a intencdo de
desenvolver e divulgar essa nova Matematica. E foi pela iniciativa dele com o ensino
secundario, que aconteceram o0s primeiros passos para a modernizacdo do ensino primario.

Neste topico, foi possivel identificar aspectos relacionados a organizac¢éo do IMEP, com
destaque para a formacdo e o processo de composicdo para elaboracdo de planejamentos.
Durante o exame das fontes, com o intuito de problematizar a matematica do ensino, uma op¢éao
adotada, a partir das informacOes da referida instituicdo, foi examinar os planejamentos de
Lydia Condé Lamparelli e de Maria Amabile Mansutti, que sdo parte do documento que retne

a documentacéo de criacdo do IMEP, volumes | e 11.

3. MATEMATICA DO ENSINO A PARTIR DOS PLANEJAMENTOS DE ENSINO DA
ESCOLA INTEGRADA DE OITO ANOS NO IMEP

Neste topico, sdo examinados os planejamentos elaborados pelas professoras Lydia
Condé Lamparelli, coordenadora da area de Iniciacdo as Ciéncias (Matematica) e pela
professora Maria Amabile Mansutti, que atuou como professora que ensinava matematica. Para
este estudo, a escolha foi analisar os planejamentos da area de Matematica, elaborados ou

executados pelas professoras mencionadas, conforme apresentado no Quadro 1

8 Os formatos de planejamentos apresentavam elementos como: planejamento anual, Objetivos gerais, objetivos
especificos, objetivos operacionais e programacao, planejamento trimestral, Objetivos, conteido, meios, avaliagao
e execucdo, planejamento mensal, Objetivos, contetdo, meios, avaliacdo e execucdo (4 semanas) e planejamento-
relatorio, Controle de execucdo (executado com trago azul, adiado com traco verde e anulado com trago vermelho)
e Dominio do conteuddo, espirito critico, capacidade de transferéncias, capacidade de comunicar as ideias com
precisdo, capacidade de raciocinio, dominio das técnicas e capacidade de generalizacao.

HISTEMAT, SBHMat, v. 8, p. 1-16, 2022.



Quadro 1 - Professoras e anos

Professoras ANosS

Lydia Condé Lamparelli 1.° a0 6.%ano (planejamento anual) e
5.°e 6.% ano (planejamento trimestral)

Maria Amabile Mansutti 2.°ano A (planejamento mensal)

Fonte: Elaborado pela 1.2 autora
No Quadro 1, estdo listados todos os planejamentos do ano de 1970 elaborados pelas

professoras, com destaque para o fato de que Mansutti s6 fez o planejamento mensal para o 2.°
ano e Lamparelli do 1.° ano ao 6.° ano de modo anual e para 0 5.° e 6.° ano o trimestral. Foi
efetuado um exame dos planejamentos elaborados por elas como elementos da matematica do
ensino. O entendimento aqui adotado de “matematica do ensino” é que, de acordo com Morais
et al. (2021), se trata de uma discussao de cunho epistemoldgico.

Em outras palavras, Morais et al. entendem por matematica do ensino a articulacéo entre
as matematicas a ensinar e para ensinar, e, para analisa-la, eles levam em conta as seguintes

categorias: sequéncia, significado, graduacao e exercicios/problemas.

4. ELEMENTOS CONSTITUTINTES DA MATEMATICA DO ENSINO: a sequéncia, a
graduacdo e os exercicios e problemas a partir dos planejamentos de ensino da escola
integrada de oito anos

Para esta secdo, a opcao adotada foi examinar, como fonte, os planejamentos do 2.° ano
elaborados e executados pelas professoras Lydia Condé Lamparelli e Maria Amabile Mansutti,
a fim de identificar elementos de aproximacdo ou distanciamento em relacdo as categorias de
analise: sequéncia, graduacao e exercicios e problemas com o objetivo maior de caracterizar

uma matematica do ensino.

4.1 SEQUENCIA DO ENSINO

Este topico ancora-se no exame das fontes, no entendimento de Morais at al. (2021) com
respeito a sequéncia, entendida como um elemento da matematica do ensino. Para tanto, foi

considerado o planejamento anual elaborado por Lamparelli, posto no Quadro 2.
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Quadro 2: Conteudo do nivel | (1.° e 2.° anos)

Conteudos (1.° ano) Conteudos (2.° ano)
e Conjuntos de objetos os mais variados. e Extensdo de numeracao até 1000.
e Nocdo de quantidade. e Adicao.
e Nocdo de tamanho. e Subtracdo.
e Nocdo de posicao. e Multiplicacao.
e Nocdo de distancia. e Diviséo.
e Nocdo de formas. e Nocdo de fracdo: (representacdo de uma
e Numeracdo ate 9. fracdo).
e Passagem a dezena numeracédo até 99. e Nocdo de medida.
e Adicdodela0. e Medida de tempo.
e Subtracdo [ideias subtragédo (conceito)- e Geometria.

ideia comparativa (técnica)].

Passagem a centena: numeracdo até 100.

e Multiplicacdo (adicdo de parcelas e
agrupamentos das quantidades iguais).

e Nocdo de divisdo como operacgdo inversa
da multiplicagéo.

e Nocdo de metade e dobro.

Nocao de tempo.

e Reconhecimento de figuras geométricas.

Fonte: Elaborado pela 1.2 autora

Identifica-se, pelo exposto no Quadro 2, uma sequéncia para 0 1.° ano e uma para 0 2.°
ano, tendo em conta o que prop6em Morais et al. (2021), para os quais sequéncia ¢ o lugar
ocupado pelos conteddos no conjunto dos temas de aritmética. No caso da sequéncia
estabelecida para 0 1.° ano, dois aspectos merecem destaque. O primeiro € relacionado ao tdpico
intitulado “Conjuntos de objetos os mais variados”, por ser um tema considerado proprio e
moderno a época de implantacdo do Movimento da Matematica Moderna, que anunciava “[...]
novos tempos do ensino de matematica transformam em icone da modernizacao desse ensino,
a Teoria dos Conjuntos. Ela constitui elemento primeiro e fundamental para conduzir o aluno a
aprendizagem da Matematica Moderna” (Valente, 2012, p. 1434).

O segundo aspecto € o frequente uso da palavra nogcdo. Ao que parece era 0 momento
em que o professor deveria cuidar de apresentar os primeiros aspectos daqueles conteudos
matematicos de maneira formal e programada. No 2.° ano, aparece também esse conceito, s
que com menor frequéncia, mas também aparenta estar relacionado aos contetdos visto pela
primeira vez pelos alunos, de modo formal. Além disso, sdo identificados contelidos comuns
aos dois anos, e alguns deles sdo apresentados como introdutérios em um ano, sendo
aprofundados no ano seguinte, como por exemplo, o contetdo de numeracéo até 100 no 1.° ano,

e, no 2.° ano, extensdo de numeracao até 1000.
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Quadro 3: Conteudos do nivel Il (3.° e 4.° anos).

Conteudos (3.° ano) Conteudos (4.° ano)
e Numeracdo até 10 000. e Sistema de numeracdo decimal.
e Adicdo, subtracdo, multiplicacdo de e Conjunto dos nimeros racionais.
nameros cujo total ndo exceda 10 000. e Expresséo para pontuacéo.
e Divisdo por dois algarismos (método e Nocéo de conjuntos e elementos.
americano). e Nocédo de multiplo de um nimero
e Estudo da variacédo do produto. inteiro.
e Estudo da variagdo do quociente. e Nocdo de divisor de um nimero
e O conjunto dos numeros racionais. inteiro.
e Sistema legal de unidades de medidas. e MMC e MDC (nogéo).
e O cruzeiro novo. e Nocédo de nimeros primos.
e Poligonos. e NUmeros primos entre si.
e (Geometria.
e Medidas de area.
e Medida de capacidade e volume.

Fonte: Elaborado pela 1.2 autora

Ja com relacdo ao 3.° ano, a sequéncia identificada, posta como parte do Quadro 3, é
constatada que, em relacdo a numeracdo até 10 000 proposta para tal ano, acontece uma
progressao em relacdo a numeracdo do 2.° ano, que € até 1000.

Verifica-se que, no planejamento para o 3.° ano ha uma continuidade do programa
guanto aos contetdos do 2.° ano, e o termo “nog¢do” ndo aparece associado a nenhuma tematica,
indicando que ele era utilizado para o primeiro contato em que o contetido era abordado com
um novo conteudo.

N&o é possivel notar na andlise da sequéncia para os 3.° e 4.° anos uma continuacao
direta, como se deu entre 0 2.° e 3.° anos. No caso do planejamento do 4.° ano, a palavra “nogao”
volta a ser utilizada em relacdo a contetldos como: Nog¢éo de conjuntos e elementos, Nogéao de
multiplo de um namero inteiro, Nogao de divisor de um numero inteiro, MMC e MDC (nocéo),
Nocao de nameros primos. Além disso, pela primeira vez foi identificada a formalizacdo do
“Sistema de numeracao decimal”.

Outro aspecto que merece mencao na sequéncia estabelecida para 0 4.° ano é o tdpico
“No¢ao de conjuntos e elementos”, que, segundo Valente (2012), é um tema relativo ao
Movimento da Matematica Moderna. Levando em consideracdo o primeiro ano, em que ja foi
tratado sobre Conjuntos de objetos os mais variados, e nesse caso fica dificil estabelecer se foi
formalizado apenas no 4.° ano.

O contetdo “conjunto dos numeros racionais” ¢ abordado nos dois anos. Eles ocupam

lugares diferentes nas duas sequéncias. O cruzeiro novo € um dos contetdos que s6 aparece no
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planejamento do 3.° ano. Sobre a geometria, um dos ultimos contetdos no 4.° ano e no 3.° ano,
é trabalhado o tema poligonos.

O Quadro 4 traz as sequéncias dos contetdos dos 5.° e 6.° anos. Em relacdo aos
conteudos do 5.° ano, identifica-se continuidade em relacdo aos do 4.° ano. Mesmo que suas
sequéncias apresentem uma ordem diferente, ha uma continuidade entre esses dois anos.
Quanto a sequéncia do 5.° e 6.° anos, deve ser destacado que a tematica que, em anos anteriores,
era a final indicada como “Geometria”, aparece como primeira proposta da seguinte forma,

“Geometria intuitiva”, e 0 conteddo sobre sentencas matematicas € identificado como destaque

no 6.° ano.
Quadro 4: Contetdos do nivel Il (5.°¢e 6 .° anos)
Conteudos (5.° ano) Conteudos (6.° ano)
e (Geometria intuitiva; e Geometria intuitiva;
e Relagdes e Aplicacdes; e O conjunto dos nimeros inteiros relativos:
e Numeracéo; operacoes;
e O conjunto de um namero inteiro e O conjunto dos numeros inteiros relativos:
operacoes. ordem;
e O conjunto de nimeros inteiros: e O conjunto dos nimeros racionais relativos:
multiplos e divisores. operacdes e ordem;
e O conjunto de numeros racionais. e Conjunto dos numeros racionais relativos:
e Medidas. potenciacgéo e radiciagéo.
e Sentencas matematicas;
e Sentencas abertas com uma variavel:
equac0es do 1° grau;
e Sentencas abertas com uma variavel:
inequagdes do 1.° grau;

Fonte: Elaborado pela 1.2 autora

Um exame dos quadros apresentados anteriormente viabilizou identificar sequéncias
tematicas da Matematica para os seis primeiros anos da proposta estabelecida para o IMEP, ou
seja, € possivel afirmar que de um ano para o outro alguns contetdos sdo aprofundados. E
quando ha o uso da palavra “no¢do”, ¢ um indicativo de que o conteldo esta sendo abordado
pela primeira vez e alguns tém continuidade nos anos seguintes. No caso do contetdo “O
Cruzeiro Novo", ele s¢ foi trabalhado uma Unica vez, apesar de tratar do sistema monetario da
época e poderia ser utilizado para aproximar o aluno com situagdes fora do ambiente escolar e
no uso de situagBes-problema.

Reiterando que as sequéncias foram estabelecidas, a partir de uma apropriagdo do

entendimento de Morais et al. (2021), sendo interpretada como o lugar ocupado por cada
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contetido da Matematica que se apresenta para a Escola Integrada de oito anos. Melhor dizendo,
a sequéncia que se deveria ensinar “[...] indica a estruturacdo de uma dada rubrica escolar, nos
seus mais diferentes temas para o ensino” (Morais et al., 2021, p. 19).

Para finalizar este topico, foi possivel identificar uma sequéncia por ano/série de uma
matematica do ensino, a partir do entendimento de Morais et al. (2021). Dito de outra forma,
no nivel 1, que corresponde ao 1.° e 2.° anos, € notado que, para o 1.° ano, € apresentada uma
listagem de conteldos de Matemética mais longa do que para o 2.° ano. No 3.° e 4.° anos
acontece o inverso das séries anteriores em relagdo a quantidade de contetdos, ou seja, no nivel
I, no 3.° ano sdo listados menos contetdos de matematica que no 4.° ano. Neles é apontado
apenas um contetdo em ambas as series, 0 conjunto dos numeros racionais. No nivel 111, ha
conteudos dos 5.° e 6.° anos que aparecem nos dois, a exemplo “Geometria intuitiva”, que, além
de estar nos dois anos, € um contetdo que esta como o primeiro na sequéncia de contetdos nos
dois anos. O conjunto dos numeros racionais apareceu em todos os niveis. Nos primeiros anos

como fragdo e nos anos seguintes como nUmMeros racionais.

4.2 GRADUACAO DO ENSINO

Na anélise das fontes, tendo em conta a categoria tedrica graduacao nos planejamentos
analisados, foi considerado apenas o planejamento do 2.° ano, por ser 0 Gnico ano que seria
possivel usar a categoria de analise da matematica do ensino e também para ndo se estender
muito pelo quantitativo de conteldos que precisaria para apresentar 0 passo a passo de que 0
professor precisa para ensinar.

Sobre a graduacéo do ensino, do mesmo modo, é adotado o entendimento de Morais et
al. (2021, p. 19), isto €, de que ela “[...] esta diretamente ligada a uma concepgdo de ensino e
aprendizagem de um dado assunto pelos alunos”. E como ja informado em outra parte deste
texto, o planejamento e o livro sdo entendidos como uma forma de sistematizacdo de uma
matematica do ensino, produzida a partir de temaéticas que foram abordadas no curso de
formacdo que as professoras participaram ao ingressarem para atuarem no IMEP.

O planejamento anual do 2.° ano da professora Lamparelli foi examinado com o intuito
de identificar uma graduacdo, para isso foram tomados como referéncia os objetivos
operacionais relacionados a tematicas ja listadas na sequéncia. Uma primeira graduacéo foi
identificada em relacdo a extensdo de numeracéo até 1000. No caso, o professor deveria seguir

passos para que o aluno atingisse os seguintes objetivos: aprender a ler e depois escrever
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nameros de 0 até 1000, compreender a formagdo de milhar e ordenar esses nimeros.

Ja no caso da graduacéo do ensino das operages, o professor iniciaria com a execucao
da adicdo e subtracdo com seus nimeros menores ou iguais a mil. A multiplicacdo tinha que
ser executada pelo aluno com um dos nimeros menores que 1000 e o resultado maior ou igual
a 1000. Depois de abordar cada operacdo, orienta-se para a construgéo dos fatos fundamentais
da adic&o, subtracio e multiplicacdo. E usado o céalculo para a memorizagio dos fatos basicos.

A graduacdo do ensino de divisdo no planejamento tem como primeiro passo a
separacdo em grupos com a mesma quantidade e construir os fatos basicos da divisdo, usando
os fatos basicos da multiplicagdo. As divisdes por poténcias de 10 e divisdo por multiplos de
10 deveriam ser executadas mentalmente. SituacOes-problema sdo usadas para planejar e
empregar a operagdo correta. Apos a abordagem de divisdo, para introduzir a nogao de fracao,
é indicada a representacdo do simbolo a/b com a e b inteiros, b # 0. Sobre as grandezas, sdo
apresentadas as contaveis e as mensuraveis. E pontuado que a hora corresponde a 24 partes de
um dia e que o minuto é 60 partes de uma hora; e se propde saber relacionar o ano, més, dia,
semana, quinzena, bimestre, trimestre e semestre.

Para o contetdo de geometria, o primeiro passo é representar, localizar e distinguir
pontos e na continuacao identificar as curvas fechadas simples, interior e exterior. Para finalizar,
indica-se a propriedade ordinais até 20 graus e a propriedade da reta numérica.

A graduacdo do ensino, elaborada a partir do planejamento mensal da professora
Mansutti, mostra que, na primeira semana, deveria ser trabalhada a construcédo da reta numérica,
valor posicional dos algarismos nos numerais e a passagem da unidade a dezena e a centena de
diferentes nimeros, decomposi¢do com exemplos resolvidos e nogdo de metade e dobro. Na
segunda semana, a operacdo de adi¢do seria 0 primeiro contetdo a ser exposto para os alunos,
usando de situagdes-problema e escrita de sentenca matematica. Apos o primeiro contato do
aluno com a operacéo de adicdo, o professor trataria da construcao dos seus fatos fundamentais
e, a partir dai, exploraria a comutatividade. Para a subtracdo, era indicado exercicios de deducéo
(sem utilizar a técnica operatoria), sendo apresentado um exemplo, usando numeros na classe
das dezenas. Na terceira semana, seria vista a multiplicacéo e, sem muitos detalhes, como foi
tratada e, na continuidade, o professor abordaria o papel do zero e do um, exploraria a
comutatividade da multiplicacdo, a construgdo dos fatos fundamentais com o uso do recurso
tabua pitagorica e iniciar-se-ia o reconhecimento de figuras geométricas. Na Ultima semana, 0

professor aplicaria para os alunos as nocdes recortadas em problemas simples.
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Constata-se que, a partir dos planejamentos, € dificil dissociar a sequéncia da graduacao
principalmente, porque fica muito evidente a presenca dos contetdos matematicos e ndo o modo

como explana-los de forma explicita.

4.3 EXERCICIOS E PROBLEMAS

No planejamento-relatdrio quinzenal no topico sobre o contetdo de divisdo, é possivel
ter contato sobre como seriam 0s seus exercicios e problemas, ou melhor, sobre o que se era
esperado que os alunos soubessem resolver. Constata-se que a professora Mansutti lista um
modo de fazer o exercicio, 0s quais deveriam ser utilizados na primeira semana da seguinte
forma: separar determinadas quantidades em quantidades menores iguais e, para a execucao,
deveria usar materiais como: fichas, palitos e material dourado. Ainda, no mesmo planejamento,
aborda sobre avaliacdo, por meio de exercicios escritos e orais. A proposta era que, para 0s
exercicios, fossem trabalhados: escrita de numerais em sequéncia, usando o papel quadriculado
(avaliagéo), operacédo de subtracdo por adi¢Ges sucessivas. 1.° passo: operacGes decompostas
(avaliacdo), operacdo divisdo: processo americano com 0 1.° passo: ndmeros baixos no
dividendo, tem sé algarismo no divisor (avaliagdo), Exercicio de calculo mental; adicionando
e subtraindo 1 e 10 (avaliacdo).

A diferenca da segunda semana do planejamento quinzenal era que a divisdo seria a
partir da operacédo de subtracdo ja trabalhada. A divisédo seria reapresentada como operacéao de
subtracdo sem decompor (avaliagdo), exercicios de calculo mental adicionando e subtraindo 1,
10 e 11 (avaliacdo) e um ultimo subtdpico com situacOes- problema, empregando essas no¢oes
(avaliagéo).

Analisando o planejamento-relatorio quinzenal, é notado que € dificil separar a categoria
graduacio da categoria exercicios e problemas em relagdo a divisdo. E possivel afirmar que
pelo que esta posto no planejamento -relatorio quinzenal, o contetdo de diviséo é solicitado ao
aluno por meio de exercicios e problemas que deveriam ser respondidos, recorrendo ao calculo

mental e a respostas escritas.
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CONSIDERACOES

Para caracterizar a matematica produzida no ambito da proposta para a Escola Integrada
de oito anos no Instituto Municipal de Educacéo e Pesquisa (IMEP), foram considerados como
fontes os planejamentos de Matematica, de autoria de Lydia Condé Lamparelli e Maria Amabile
Mansutti. E como suporte tedrico a matematica do ensino e seus constituintes: sequéncia,
graduacdo e exercicios problemas. Para alcancar tal intento foram efetuados alguns
movimentos. O primeiro movimento foi examinar e descrever as fontes que permitem afirmar
que o IMEP funcionou como um palco da produgdo de uma matematica do ensino. E a partir
de um exame dos planejamentos, foi possivel identificar em termos de conteudos, sequéncias
para 0s seis primeiros anos, alguns, proprios da Matematica Moderna, a exemplo de conjuntos
e elementos. Ja com a identificacdo das sequéncias dos contetdos nos planejamentos, para a
identificacdo das graduacdes referente a eles foi mais dificil, mas foi estabelecida, a partir dos
objetivos operacionais dos planejamentos anuais e, por Gltimo, os exercicios e problemas nos
planejamentos referentes ao contetido de divisdo. Neles ndo foi possivel verificar o que se
esperava dos alunos, contudo ainda com os exercicios e problemas era possivel que os alunos
tivessem a ideia do conceito de divisdo, que foi apresentado com passo a passo da execucao da
aula e que usaria os materiais ou recurso como: fichas, palitos e material dourado.

Por fim, é possivel afirmar que matematica do ensino, proposta para o Escola Integrada
de oito anos no IMEP, foi construida tendo por base os planejamentos, por meio de uma
sequéncia em que aos poucos foram inseridos temas da Matematica Moderna e pela definicéo
de objetivos operacionais foi possivel identificar graduacGes. Os exercicios e os problemas

tinham como foco apresentar o conceito do contetdo que estava sendo abordado nos exercicios.
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