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RESUMO

Este artigo é um desdobramento de uma pesquisa de mestrado, que potencializou o uso de narrativas, produzidas
de acordo com os parametros da Historia Oral, para tecer compreens6es sobre uma proposta educacional rural, os
Grupos Escolares Rurais, uma experiéncia educacional publica do Estado do Parana, instituido por volta de 1940.
Nosso objetivo, nesse texto, € revisar as narrativas das professoras em busca de compreender como as préaticas
docentes sdo desveladas e se constituem como modos de narrar, fazer e formar-se na profissdo docente,
evidenciando uma narrativa sobre os sentidos e significados da docéncia no meio rural, entre as décadas de 40 e
70 do século XX, no auge dos debates sobre a institucionalizagdo e expanséo das escolas primarias rurais no norte
do estado do Parana.
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ABSTRACT

This article is an offshoot of a master's research, which leveraged the use of narratives, produced according to the
parameters of Oral History, to weave understandings about a rural educational proposal, the Rural School Groups,
a public educational experience in the State of Parand, established around 1940. Our objective, in this text, is to
review the narratives of the teachers in order to understand how the teaching practices are unveiled and constitute
themselves as ways of narrating, doing and training in the teaching profession, evidencing a narrative about the
senses and meanings of teaching in rural areas, between the 40s and 70s of the 20th century, at the height of the
debates on the institutionalization and expansion of rural primary schools in the north of the state of Parana.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Um fotégrafo-artista me disse outra vez: veja que
pingo de sol no couro de um lagarto é para no6s mais
importante do que o sol inteiro no corpo do mar.

Falou mais: que a importancia de uma coisa néo se
mede com fita métrica nem com balancas nem com
barémetros etc. Que a importancia de uma coisa ha
gue ser medida pelo encantamento que a coisa produza
em nds (Manoel de Barros, 2008, p. 34).

A leitura de Manoel de Barros, conhecido como o poeta das infancias, das miudezas,
das coisas sem importancia, colocou-nos a pensar em como iniciariamos a narrativa sobre 0s
sentidos e significados 3da docéncia no meio rural, entre as décadas de 40 e 70 do século XX,
no auge dos debates sobre a institucionalizacdo e expansao das escolas primarias rurais no norte
do estado do Parana. Neste momento, decidimos escrever sobre os caminhos para encontrar as
veredas pelas quais professoras rurais atravessaram para ensinar no meio rural, mais
especificamente, numa modalidade de escola rural: Os Grupos Escolares.

E, para a continuidade da escrita, o poeta ajudou-nos a encontrar 0 caminho: se a
importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica, as reminiscéncias de professores que
vivenciaram cotidianamente as experiéncias no magistério rural poder-nos-iam oferecer
vestigios dos sentidos e significados que foram impressos em suas trajetdrias de atuacdo e que
produziram encantamento ao nosso olhar.

Para a producdo das narrativas, na nossa pesquisa de mestrado intitulada como “Da
Fuligem & Edificacdo do Grupo Escolar Rural Usina Bandeirantes: narrativas que contam
historia(s)”, e consequentemente, este artigo, mobilizamos a metodologia Histdria Oral e, como
afirma Garnica (2014), pesquisar em Histdria Oral implica trazer a cena as narrativas, suas

potencialidades e suas formas.

Talvez fosse mais correto afirmar que o pano de fundo para nossas praticas de pesquisa sao as
narrativas (ndo a Histéria Oral) e que, sendo possivel compor essas narrativas de modos distintos,
a Historia Oral tem sido, dentre as tantas possibilidades, 0 modo mais frequente mobilizado
(Garnica, 2014, p. 57)

3 Neste texto entendemos que sentidos e significados séo construidos pelos individuos. Aqui entendemos que os significados
estdo relacionados ao trabalho docente, séo as formacdes dindmicas que se transformaram no movimento de ser professora, sdo
formados ao longo da histdria docente; os sentidos sdo os fatos que despertam a consciéncia, o sentido é dado por cada pessoa
de acordo com suas vivéncias individuais. O sentido das palavras é resultante e resultado do confronto entre os significados
sociais vigentes e a vivéncia de cada sujeito particular ao longo da sua trajetoria de vida. Sdo construgdes subjetivas que
envolvem emoc0es, afetos, sentimentos de prazer e desprazer, entre outros. O sentido é pessoal, embora seja constituido a partir
do significado, que é social.
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Salientamos que, neste artigo, apresentamos algumas reflexdes que extrapolam o0s
resultados da pesquisa de mestrado em que foram produzidas as narrativas orais das professoras
que tiveram suas experiéncias docentes num Grupo Escolar. A intencdo deste texto é olhar
novamente para as narrativas orais dessas professoras e apresentar 0s aspectos de modo a
discutir os significados e sentidos impressos nas memorias aplicadas no cotidiano das

professoras, que exerceram a docéncia no meio rural.

Nesta direcdo buscamos lancar novos olhares sobre supostas verdades que séo ditas e se mostram
em experiéncias singularmente registradas, e, neste processo, duvidar, quem sabe, de conceitos
estereotipados, cristalizados em nés mesmos, acerca de nds, sempre. Que por vezes nos
intimidam, impedindo novas criagdes. Nao atribuimos juizos de valor as fontes: acreditamos que
elas sdo criadas por n6s, sempre. Ha uma busca por aberturas, por novas lentes, olhares e angulos
que nos permitam instaurar, inventar, criar, fabricar (Nakamura & Garnica, 2018, p. 4).

Nesta trama os sujeitos se constituem por meio de estruturas de formacao e de cultura,
que se incide sobre suas identidades, que apresentam suas memarias e experiéncias sobre 0s
acontecimentos, neste caso, sobre as interfaces de uma escola campesina, que sdo expostas em
forma de narrativa. Abrem espacgos para a construcéo de um cenario por meio de suas memorias,
sentimentos, pensamentos, crencas, afetos, subjetividades, que abordam uma multiplicidade de
exemplos que podem desnaturalizar certas praticas. Para Larrosa (2016, p. 64-65), “o eu que
importa € aquele que ha sempre alem daquele que se toma habitualmente por sujeito: ndo esta
por descobrir, mas por inventar, ndo por realizar, mas por conquistar, néo por explorar, mas por
criar da mesma maneira que um artista cria uma obra”.

Nesse sentido, procuramos tecer uma peca, a partir dos fitos que comp6em a dimenséo
interna do trabalho escolar retratado por mestras, mediante as relacdes que estabeleceram com
as comunidades rurais, de seus sujeitos e dos objetos da vida escolar. O didlogo com o passado
se constitui na memoria dos trajetos percorridos, dos contetdos ensinados, das praticas
pedagdgicas desenvolvidas, enfim, da cultura escolar no meio rural.

Sendo assim, 0 artigo apresenta como propositos: estudar as instituicGes escolares rurais
e a formacéo e atuacdo de seus mestres no norte do estado do Parand; identificar a trama de
sentidos e significados que estiveram presentes nas trajetorias de professoras rurais para ensinar
a infancia; refletir, a partir das questdes anteriores, sobre as necessidades de continuidade da

pesquisa acerca da escola e do magistério no meio rural.
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1- EXPANSAO DA ESCOLA PRIMARIA RURAL NO ESTADO DO PARANA: da
Escola Isolada aos Grupos Escolares

No norte do estado do Parana* os primeiros debates sobre as escolas rurais surgiram no
inicio do século XX, devido a colonizacdo que acontecia, isto é, a vinda de migrantes de vérias
partes do Brasil a procura de um pedaco de terra, para cultivar o café. A euforia provocada pela
expansdo da cafeicultura no norte do Estado do Parand engendrou sonhos e riquezas que
estimulavam diferentes grupos sociais a se fixarem na regido. Entretanto, podemos falar na
formacao de um sistema escolar rural somente a partir de 1930 (Souza, 2019).

No Parana, havia reivindicacdes por escolas primarias na zona rural, a exemplo de todo
o Brasil, fruto do auge do “ruralismo pedagdgico®’ e os argumentos se pautavam na valorizagio
da vida no campo em detrimento da vida na cidade, “os jornais estaduais da época criticavam a
auséncia de servigos, escolas e de apoio social para os habitantes que residiam no campo”
(Pryjma, 1999, p. 43).

Diante desse contexto, marcado pelas reivindicacdes da populacdo campesina, debates
de intelectuais e um descaso do governo (a politica apresenta as demandas das escolas rurais,
edificam e depois abandonam, comeca 0 descaso na parte do suporte para elas funcionarem,
havendo falta de materiais, falta de manutencao dos prédios e todo aparato escolar) criam-se as
escolas rurais, estruturadas sobre uma politica de estado, com intuito de manter o homem no
campo, na procura de diminuir ou até combater o éxodo rural.

A primeira modalidade de escolas rurais que surgiu no Norte do estado do Parana foi a
Escola Isolada ou Casa Escolar, “como uma tentativa de resolver os problemas sobre a escola
no campo, com caracteristicas proprias e uma estrutura com muita precariedade” (Souza, 2019,
p. 25). Essas escolas, grosso modo, funcionavam em espacos cedidos nas fazendas ou em
prédios construidos juntamente a casa dos professores. Sobre os espacos de instalagdo dessas
escolas, Faria Filho & Vidal (2000, p. 30) destacam:

4...] como “Norte velho”, ¢ uma das dez mesorregides que compdem o estado do Parana segundo dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). E composto por 46 municipios, agrupados em cinco microrregides (Jacarezinho, Cornélio
Procépio, Assai, Ibaiti e Wenceslau Braz). Em geral os municipios sdo de pequeno porte. No total eles somam cerca de 540
mil habitantes, o que corresponde aproximadamente 5% do total de habitantes do estado. A economia gira em torno da produgéo
agricola, especialmente a producéo de cana-de-agUcar para a producdo de alcool (Ruckstadter; Ruckstadter, 2015, p. 112).

5 Nas décadas de 1920 e 1930, surgiu um movimento nomeado como ruralismo pedagégico, que tinha como intuito uma
proposta pedagdgica de ensino para as escolas rurais. Defendiam uma escola rural voltada ao meio rural, isto é onde dava um
aperfeigoamento nos processos agricolas para a populagdo. Tendo como principal objetivo a diminui¢do do éxodo rural, os
ruralistas divulgavam uma escola rural que: “[...] impregnasse o espirito do brasileiro, antes mesmo de lhe dar a técnica do
trabalho racional no amanha dos campos, de alto e profundo sentido ruralista, capaz de lhe norteara a¢do para a conquista da
terra dadivosa e de seus tesouros, com a convicgdo de ali encontrar o enriquecimento préprio e do grupo social de que faz parte
[...]” (Calazans, 1993, p. 18-19).

4
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Produzia-se a representacdo da “escola isolada”, aquela que funcionava na casa dos professores
e em outros ambientes pouco adaptados ao funcionamento de uma escola publica de qualidade,
como sendo um obstaculo quase que intransponivel a realizagéo da tarefa educativa.

Uma educacao rural que era caracterizada pelos parcos salarios dos professores, a falta
de predios apropriados ao ensino, a pobreza material e metodoldgica da aula e a auséncia de
observancia as prescri¢des higiénicas. Este cenario que compunha a educacéo rural, retratados
pelo desenho composto de falta de espacos proprios para as escolas atribuidos como um
problema administrativo na medida em que as institui¢des escolares, isoladas e distantes umas
das outras, acabavam ndo sendo fiscalizadas e, alem do mais, os dados estatisticos eram
falseados, os professores misturavam suas atividades de ensino a outras atividades profissionais
e, em boa parte das vezes, as escolas ndo funcionavam literalmente (Faria Filho; Vidal, 2000).

Ancorado nesses pressupostos, nas condicbes minimas de funcionamento das escolas
campesinas, finalmente o governo do Estado do Parana voltou um olhar mais especifico para
as escolas rurais buscando uma politica para a constituicdo de uma nova modalidade escolar
para o0 meio rural. Apresentando um discurso estruturado em retdricas salientando uma proposta
inovadora a implantacdo de novo modelo educacional predominantemente urbano para o ensino
primario para as zonas rurais do Norte do estado do Parana, denominado como Grupo Escolar
Rural. Os Grupos Escolares Rurais do Norte do Estado do Parand foram uma expansao da
concepcdo dos Grupos Escolares Urbanos, levada as &reas campesinas.

A literatura que trata da organizacdo dos Grupos Escolares Rurais (Schelbauer, 2014)
aborda sua constituicdo como uma promessa de melhora de uma determinada situacao de ensino
e investiga as dificuldades encontradas por professores e alunos quanto a estrutura desses
grupos, as ideias e metodos de ensino que orientavam a organizacdo do ensino primério no final
do século XIX e inicio do século XX. De fato, pelas narrativas que produzimos, sobre o Grupo
Escolar, podemos perceber uma interlocugdo nessas tematicas do ensino rural e, ainda, as
professoras salientam sobre esse desenvolvimento nas modalidades de escola rural, destacando
as caracteristicas inovadoras dispostas no Grupo Escolar.

Contudo, somente por volta do periodo de 1940-1941 surgiram a construcdes dos
primeiros Grupos Escolares Rurais circunscritos ao que denomina de “grande plano do governo
do Estado do Parana”. Essa modalidade de escola foi implantada com o apoio do governo
federal, para a construcdo de escolas nas principais zonas colonizadas do Norte do estado do
Parana (Schelbauer, 2014). Diante das iniciativas e intencionalidades que marcaram o
movimento de institucionalizacdo e expansao dos Grupos Escolares Rurais, paralelamente, a

construcdo do Grupo Escolar em destaque nessa pesquisa, apresenta em um compasso com as
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informacg0es registradas, visto que sua implantagcéo se deu em 1947, localizado numa colbnia
de grande populacao rural, e ainda, por meio de iniciativas de um fazendeiro.

Sobre 0os Grupos Escolares Rurais,

[...] toma o nome de “escolas - reunidas”, se poucas classes possui; de “grupo escolar”, se as
mantém numerosas. Aqui, o prédio oferece melhores condi¢Ges de conforto e higiene, mesmo
guando adaptado. As classes apresentam, em geral, efetivo menos numeroso que o das escolas
isoladas, e os alunos se distribuem por elas, segundo os respectivos graus de adiantamento. A
um dos professores, seja sem regéncia da classe, ou também com encargos de ensino, entrega-se
a responsabilidade do conjunto. O material € menos precario. Ai temos a escola comum nos
meios urbanos (Lourenco Filho, 1940, p. 658).

Os Grupos Escolares, concebidos e construidos como verdadeiros templos do saber
(Souza, 1998), um novo modelo de organizacdo escolar configurado de aspectos pedagogicos
e arquitetonicos, pressupunha a adogdo de um sistema de ensino diferenciado, concretizou
diretrizes pedagogicas bastante diferenciadas daquelas vigentes, implicando a constituicdo das
classes, para um ensino homogéneo — em cada sala de aula uma classe referente a uma série,
para cada classe, uma professora. Essa classificacdo dos alunos constituiu-se uma evolugdo® no
sistema educacional, surgindo, entdo, a nogdo de classe e série. A série tornou-se a matriz
estrutural, assim passou a ser realizada a distribui¢cdo dos contetdos, os horarios, frequéncias
de rotinas diarias, a estruturacdo de matérias compostas por licdes, pontos, aulas e exercicios e
ainda, “exames, festas de encerramento, exposi¢ao escolares € comemoragdes civicas” (Souza,

1998, p. 23). O ensino primario completo era ministrado em quatro anos.

Com os Grupos Escolares, portanto, vemos surgir uma configuragcdo que até hoje molda o
funcionamento das nossas escolas: a divisdo em séries; a racionalizagcdo do tempo para as
atividades escolares; a construcdo de espacos fisicos prdprios, visando a otimizagdo de recursos
humanos e estratégias pedagogicas; o rigido controle burocratico administrativo; a
especializacdo dos saberes; a mecanizagdo da transformagcdo dos conhecimentos em
conhecimentos escolares; a produgéo especifica de materiais de apoio — como os livros didaticos
— que atendem ndo apenas aos objetivos da Educacdo mas permitem, a0 mesmo tempo, a
ingeréncia de fatores extraescolares etc. Com o0s Grupos Escolares, em suma, vemos 0
surgimento de um espago educacional proprio, vemos o surgimento de uma matriz de cultura
escolar especifica que servird de guia para as instituicdes escolares — e as préaticas nelas
desenvolvidas — que historicamente vao se sucedendo (Garnica, 2010, p. 81).

Deste modo, além de reunir, sistematizar e potencializar esses elementos de organizacao
escolar, os Grupos Escolares geraram novas finalidades, outra concepcéo educacional e outra

organizacdo do ensino, a constituicdo de um corpo de professores, a implantacdo desses

6 Até entdo, nas escolas isoladas rurais esse tipo de classificacdo de alunos nio existia, visto que as escolas isoladas rurais eram
compostas de um sistema de ensino multisseriado, isto €, em uma Unica sala de aula estudavam todos os alunos, e essa
classificagdo ocorria dentro de uma Unica sala de aula, tal classificacéo era feita por meio da separacéo das fileiras de carteira.
Ja nos Grupos Escolares houve o surgimento dessa classificacdo por sala de aula.
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estabelecimentos favoreceu o surgimento de outra categoria de profissional, trazendo a tona a
necessidade de coordenacéo de atividades: cria-se a figura do diretor’.

No ambito das instituicbes escolares, a criacdo dos grupos escolares foi um marco
educacional, tanto para a educacao urbana, tal como para a educacéo rural, a organizacao e
material deste modelo escolar, fez com que essa modalidade considerasse estabelecimentos
escolares melhores do que havia no ensino primario brasileiro, tal organizacéo escolar da qual

ainda somos herdeiros, que molda o funcionamento das nossas escolas.

Apesar de nasceram sob o auspicio de uma instituicdo moderna e de exceléncia no ensino
publico, a institucionalizagdo e a expansdo dos grupos escolares foram marcadas por varios
problemas decorrentes da insuficiéncia de recursos financeiros do Estado para promover a
universalizagdo do ensino e manter sua qualidade. Considerados superiores as escolas isoladas,
tais estabelecimentos padeciam de problemas cronicos: méas condi¢Bes dos edificios,
dificuldades de manutencdo dos prédios construidos e inadequagdo dos prédios alugados,
precariedade de recursos materiais, ma formacao e baixos salérios do corpo docente, dificuldades
de padronizacgdo e uniformizacdo do ensino tendo em vista a diversidade de tipos de escola
priméria e de efetivacdo dos métodos e programas e, mais grave, a ineficacia da educacédo popular
cujos altos indices de seletividade revelaram a face obscura da exclusdo escolar e a
impossibilidade de a escola publica cumprir os ideais de democratiza¢do do ensino (Souza, 2014,
p. 76).

Por mais de sete décadas, os Grupos Escolares constituiram o modelo predominante de
escola elementar do Brasil (Souza, 2014). Neste periodo, essas instituicdes escolares
consagraram uma cultura escolar, um novo principio basico de organizacao escolar, pedagogica
e arquitetdnica, configurou um salto de novos principios do ensino primario urbano, tal como

do ensino primario rural.

2- ENTRE PROCEDIMENTOS E TEORIAS: Historia Oral, Percursos...

Mas qual é a pedra que sustenta a ponte? — Pergunta Kublai Khan. —
A ponte ndo é sustentada por esta ou por aquela pedra

— responde Marco, - mas sim pela linha do arco que elas formam.
Kublai Khan permanece silencioso, refletindo.

Depois acrescenta:

- Porque me falas das pedras? E s6 o arco que me importa.

Polo responde: - Sem pedras ndo ha arco

(Calvino, 2014, p. 85).

Nesta secdo, apresentamos o percurso metodologico e nosso entendimento sobre as

fontes orais utilizadas na pesquisa. Nossa op¢do por uma investigacdo fundamentada na

7 Nas escolas isoladas o Unico responsavel pela escola era o professor, este cuidava de todas as questdes
relacionadas a escola, desde a parte administrativa até as aulas, sendo assim ndo existia a figura de um diretor, essa
categoria de profissional surgiu com a criacdo dos Grupos Escolares (Souza, 2014).
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constituicdo de versdes orais forneceu caminhos para a (re)construcdo de historias e, ainda, 0s
fios que possibilitaram a tessitura desta historia, que retoma e evidencia as tramas vividas na
docéncia rural.

A Historia Oral em Educacdo Matematica, que temos estudado e mobilizado em nossas
pesquisas, é uma metodologia multifacetada cujo elemento essencial sdo as memdrias de atores
sociais muitas vezes negligenciados pelos documentos oficiais. Essa metodologia ressalta a
importancia da oralidade, do vivenciado, da vida das pessoas, para compreender um fendmeno
que deseja focar e nos possibilita, entdo, criar “outro texto na procissdo de textos possiveis, sSem

a pretensdo de uma significacao singular” (Garnica, 2010, p. 46).

Compreender o mundo, interpretando-o como um texto, implica reconhecer como forma legitima
de intervencdo a coleta e andlise de dados biograficos e narrativos — textos particulares,
enunciados por individuos particulares — a partir dos quais todo um exame se inicia. [...] e
implica, por fim, reconhecermos a narrativa do outro como forma de constituicdo de nos
proprios, a partir das experiéncias que nem sempre se constituem racionalmente (Garnica, 2008,
p. 113).

Mais do que uma ferramenta, as fontes orais séo utilizadas como o eixo em que -a
memoria, narrativa, subjetividade e didlogo moldam a prépria agenda do pesquisador.
Ao contrario da maioria dos documentos historicos, as fontes orais ndo sdo encontradas, mas
cocriadas pelo pesquisador (Portelli, 2016, p. 10). Nao fazemos historias de sujeitos e objetos
ja dados, pré-existentes, como pesquisadores no6s os produzimos e fazemos existir, Somos
criadores de registros, reconstituindo como versdes que sdo construidas com o auxilio de
narradores-colaboradores. Por fim, por meio dos documentos produzidos criam-se novas
imagens, novos mundos, novas narrativas que podem nos permitir pensar de outro(s) modo(s).

Nesse horizonte, mobilizamos a Histdria Oral para realizar entrevistas com nosso grupo
de professoras® que lecionaram no Grupo Escolar Rural. Deste modo, buscamos reconstruir e
compreender os sentidos e significados da docéncia no meio rural, entre as décadas de 40 e 70
do século XX no norte do Estado do Parana, tais professoras entrevistadas relataram sobre suas
vivéncias no Grupo Escolar Rural Usina Bandeirantes, localizado no municipio de
Bandeirantes. Nessa perspectiva, a Historia Oral constitui-se como uma metodologia que 0s
sujeitos constroem varias versdes sobre determinados fatos e acontecimentos (no nosso caso,
voltam-se sobre suas vivéncias docentes no Grupo Escolar Rural). Assim, entendemos a

Historia Oral como:

Nosso entendimento é que metodologia de pesquisa ndo € uma mera elaboracgéo de algoritmos
ou procedimentos e sim, um recurso efetivado ao mesmo tempo em que pesquisas especificas
séo desenvolvidas com esse recurso. Para nds, metodologia é acéo, caminho, fluxo, construcéo.

8 As entrevistas foram realizadas, no ano de 2019, com cinco professoras que lecionaram no Grupo Escolar, para o
desenvolvimento da pesquisa de mestrado. Elas lecionaram nessa escola em periodos que variam entre 5 e 20 anos.
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Assim, o tema e as fontes vao exigindo um ou outro tratamento especifico, e no decorrer de cada
pesquisa estudamos a validade e viabilidade da mobilizacéo da Histéria Oral, assim como suas
vantagens e desvantagens (Martins-Salandim & Silva, 2020, p. 7).

A mobilizacdo da Histdria Oral, como metodologia para a constitui¢do de fontes orais,
parte de depoimentos, e é necessario seguir alguns procedimentos tedricos que auxiliam no
desenvolvimento da pesquisa e vém sendo discutidos entre pesquisadores que tém debatido a
Historia Oral e se utilizado dela em pesquisa, no viés da Educacdo Matematica. E, mesmo que
ndo sejam aplicados de forma estatica, seguindo um mesmo padrdo, tais procedimentos estdo
presentes desde a tematica a ser desenvolvida, a escolha dos narradores, a elaboracéo do roteiro,
a realizacdo das entrevistas, a transcricao, a textualizacdo (narrativas) e a analise.

Nesta pesquisa inserimos um viés da Histdria Oral Tematica, voltado para um momento
especifico da vida dos narradores: suas experiéncias em relacdo ao Grupo Escolar Rural Usina
Bandeirantes e, em varios pontos, as historias de vida dos narradores entrelacam-se.

A partir desses pressupostos, consideramos a entrevista um dos modos de registro. A
entrevista e a sua posterior transcricdo e textualizagdo constroem uma historia, e nédo
simplesmente a resgatam ou a retratam. Nao intencionamos trazer de volta um passado, mas
reencena-lo a partir de outra ou nova interpretacdo, outra ou nova leitura dos dados a que
tivemos acesso. As entrevistas em Histdria Oral ndo sdo conduzidas s6 pelo pesquisador e seu
roteiro, pois elas se configuram também pelo entrevistado, cujas experiéncias, modo de narrar
e singularidades interferem no momento da entrevista.

O modo como procuramos conduzir as entrevistas com o0s colaboradores e,
posteriormente, a relagdo que buscamos estabelecer com cada narrador segue 0s apontamentos
de Portelli (2016) sobre a postura dos que trabalham com Histéria Oral, ou seja, as
potencialidades do entrevistador para mostrar-se aberto e responder com animo as perguntas.
“Eu principalmente escutei o que eles tinham para dizer. Eles viam que eu ndo os estava
estudando, mas aprendendo com eles” (Portelli, 1997, p. 14).

De posse dos audios das entrevistas, inicia-se 0 processo de transcricdo das entrevistas
gravadas, que segundo Vianna (2014, p. 75), “é o nome que damos a transformacgdo do registro
sonoro em texto fiel”.

Dando continuidade aos procedimentos com as entrevistas, realizamos a textualizagéo.
Organizamos e ajustamos as entrevistas para que sua leitura seja mais fluente: ha uma limpeza
de excessos e repeticdes, buscando, entretanto, manter a especificidade de cada uma, com o

compromisso de ndo transformar o registro em algo artificialmente objetivo e racional.

Essa “operag@o com o texto” que consiste na textualizag@o pode, portanto, constituir a parte mais
significativa da “analise” do trabalho de pesquisa. A textualizagdo pode ser quase “linear”,
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mantendo a sequéncia de raciocinio da “fala” da pessoa entrevistada, ou pode resultar num
planejamento feito pelo autor do texto, planejamento condicionado pelas inten¢Ges de elaboragéo
da pesquisa. Seja como for, a textualizacdo devera caracterizar a marca de autoria do texto, que
certamente ndo é um texto produzido pela pessoa que concedeu a entrevista e, sim, pela que fez
a textualizacdo (Vianna, 2014, p. 79).

Esse texto passa pela leitura do entrevistado, com o intuito de que ele o reconheca como
uma leitura plausivel do que foi dito e faga as intervengdes que julgar necessarias, como, por
exemplo, acrescentar ou ocultar informacgdes ou corrigir equivocos. Por fim, se estiver de
acordo com a narrativa elaborada, o entrevistado autoriza, por meio de uma carta de cessao de
direitos®, a utilizacdo do material para fins académicos.

As narrativas que produzimos por meio da Histéria Oral nos possibilitam gerar
significados, conforme lancamos um olhar e, de acordo com o nosso foco, os 6culos tedricos
podem nos dar oportunidade de outra ética, outras possibilidades de interpretacfes, de caminhos
a seguir, pois acreditamos que “as narrativas criam realidade enquanto comunicam” (Garnica,
2014, p. 58).

As narrativas foram analisadas por meio da analise de singularidades,'® e cada uma das
narrativas foi analisada individualmente, buscando detectar suas peculiaridades; as informagdes
que cada uma delas nos dava sobre o tema que nos propusemos compreender; e 0 modo como
eram narradas. Essa organizacao, segundo entendemos, permite a exposi¢éo e os significados
e sentidos da docéncia no meio rural, a partir de um jogo pautado na busca pela interlocucao
entre pontos, linhas e regides de conexdes entre as narrativas e no interior delas, segundo um
olhar que transmuta, um olhar carregado de teorias, de experiéncias e vozes que autorizam o

pesquisador a dizer desse jeito, nesse momento, o que julga plausivel e pertinente dizer.

3- TRILHAS, TRAJETOS E TRAVESSIAS: os sentidos da docéncia rural

E, como um pingo de sol no couro de um lagarto, foi nesta altura do percurso que a

atuacdo de professoras rurais ganhou relevancia tal que ndo pode ser medida a ndo ser pelo

9 As textualizacGes, juntamente as cartas de cessdo de cada depoente dessa pesquisa, encontram-se disponiveis em
Souza (2019).

10 Na analise de singularidades, proposta por Martins-Salandim (2012), consideramos as vozes que nos contaram sobre as
situacdes vivenciadas no Grupo Escolar. Tal analise nos da suporte para realcar as singularidades de cada depoente e, por meio
delas, evidenciamos e registramos concepgdes sobre a escola aqui tematizada. Na perspectiva da autora, a analise de
singularidades pode ser entendida como um processo de sistematizacdo de uma etapa analitica que intenciona registrar, por
meio do ponto de vista do pesquisador, aspectos que caracterizam os entrevistados e 0s depoimentos compostos a partir de uma
entrevista. Neste sentido, “buscamos registrar nossas percepgdes de como cada narrativa apresenta-se, seu fio condutor, suas
marcas” (Martins-Salandim, 2012, p. 242).

10
HISTEMAT, SBHMat, v. 8, p. 1-18, 2022.



encantamento que suas trajetorias produziram e produzem nos pesquisadores e narradores de
suas trilhas. Trilhas que passamos a percorrer com voceés leitores.

Diante disso, podemos nos perguntar: O que conhecemos sobre as trajetorias de atuacao
de professoras e professores rurais no Brasil? A argumentacdo nos desloca a uma obra de
Cinthia Marcelle exposta na 292 Bienal da Arte Contemporanea de S&o Paulo, em 2010,
intitulada “Sobre este mesmo mundo”: um quadro negro de oito metros de comprimento, um
dos materiais mais simples da escola é mostrado, escrito e apagado n-vezes, e ao chéo,
montanhas de giz acumuladas. Assim, a artista nos faz questionar o tempo do saber e seus
residuos, representados pelo p6 do giz e seus resquicios no quadro negro que logo serdo
esquecidos e levados a poeira.

A artista ressignifica objetos cotidianos, os iluminando com outros olhares. O qué, um
simples giz branco de quadro negro, presente na grande maioria das escolas, pode nos dizer
além do 6bvio? Poderiamos atribuir novos significados a outros objetos comuns de uma escola?
Que outros olhares inesperados podem ser lancados a propria escola e seus habitantes?

Sob esta tonica, trago “trechos desfiados de narrativa”, como descreve Bosi (2003, p.
18), que “sdo exemplos significativos de como se deu a incidéncia do fato historico no
quotidiano das pessoas. Dos tracos que deixou na sensibilidade popular daquela época”.

Conforme Goncalves (2009), o desenvolvimento profissional docente ndo esta voltado,
unicamente, ao desenvolvimento pedagdgico, ao conhecimento e compreensdo de si mesmo.
Para analisa-lo é necessario pensar sobre as condi¢es que envolvem a atuacdo de um docente,
sendo assim importante compreender as condi¢des sociais, econdmicas e historicas que envolve
toda essa trama. Ele salienta que a carreira docente se configura como um processo de formagéo
permanente e de desenvolvimento pessoal e profissional do adulto professor, que “compreende
ndo apenas os conhecimentos e competéncias que 0 mesmo constroi na formacao, mas também
a pessoa que ele €, com todas as suas crengas, idiossincrasias e historia de vida, e o contexto
em que exerce a atividade docente” (Gongalves, 2009, p. 24).

Isso nos leva a ponderar que ndo € possivel falar sobre uma composicdo de sentido
Unico, mas que, pela diversidade das pegas, evidencia-se a beleza como numa colcha de
retalhos. Assim, é possivel falar dessa diversidade por intermedio da dimensao dos sentidos
impressos nas memoarias docentes no meio rural, mediante o olhar de uma historia vista de
baixo, cuja importancia é mais profunda do que propiciar inovagdo aos historiadores.

As historias das professoras sdo reveladas nas suas narrativas. Sdo depoimentos nos
quais elas contam como foi 0 seu processo de alfabetizacdo e de formacao, falam tambem acerca

dos alunos que frequentaram suas turmas e da estrutura fisica do lugar em que atuaram. Essas
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narrativas trazem as marcas do coletivo social que as envolvem. Sendo assim, toda histdria esta
impregnada de vivéncias sociais, 0 que nos auxilia a compreender os sentidos e significados da
docéncia nas escolas rurais no periodo estudado.

Muitos chegaram ao meio rural como professores leigos e, durante sua atuacao
profissional, realizaram suas formagdes e (auto) formagdes, esclarecem Serra e Barreto (2020).
Outros chegaram com formagdes variadas, decorrentes de seus lugares de atuacao, nos espacos
singulares que o meio rural ocupou pelo estado do Parana. Acerca desta questdo, as autoras
problematizam sobre a significativa diferenca entre o que foi debatido e normalizado acerca da
formacdo do professor rural e o que, de fato, foi concretizado, & medida que muitos dos
professores, formados por meio dos dispositivos legais, ndo desenvolveram suas atividades
profissionais no campo para o qual se dirigiram os “[...] professores ndo formados (leigos).
Estes, por sua vez, valeram-se de varios modos de educar, para dar conta do oficio para o qual
foram contratados e evidenciam, de fato, como foram (auto)formados” (Serra; Barreto, 2020,
p. 297).

As narrativas das professoras que vivenciaram o Grupo Escolar nos permitem evidenciar
as estratégias pelas quais essas professoras rurais aprenderam a arte de ensinar, compreender
uma trajetéria de formacao e atuacdo que abarca inUmeros aspectos dos componentes da vida
docente da época. Seus relatos deixam bem marcadas as diferencas de formacao, até entdo
leigos ou com formacdo muito distante da pretendida, referentes aos aspectos pedagdgicos e
aos contetdos especificos das disciplinas que lecionariam ou até mesmo ja lecionavam.

No conjunto dos aspectos culturais destaca-se nas narrativas orais no nosso grupo de
professoras entrevistadas, que realizaram curso especifico para atuar na docéncia, ou seja, 0
Curso Normal Regional, Curso Normal Secundario; bem como professora que atuou sem ter
formacéo especifica para o magistério. As realidades ndo sdo homogéneas, outras formas de
acesso a profissdo foram inventadas e/ou constituidas por cada sujeito. Em algumas realidades,
a formalidade de realizagdo de um curso, a apresentacdo de documentos e certificados para
setores especificos de educacdo, como em secretarias municipais e/ou estaduais conferiam
meios de viabilizar a contratacdo e nomeacdo dos professores. Em outras, exames de
suficiéncia, realizacdo de provas, testes e até mesmo a indicagéo para o cargo de professor se
evidenciam no conjunto das narrativas das professoras. Uma professora, assim se refere a
formacao dela: “Eu nao me formei professora, nao fiz Magistério, nao fiz faculdade, ndo fiz
nada disso, eu estudei até a 52 série. Eu fui nomeada pela Prefeitura como professora primaria,
n&o tinha concurso, néo tinha nada, naquele tempo faltava professora” (Souza, 2019, p. 93).

Como ja argumentamos anteriormente, projetar as praticas se relaciona, antes de tudo,
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as experiéncias e expectativas como 0s projetos de vida de cada uma, das oportunidades e do
perscruto feito diante das adversidades. As memorias das etapas de formacéo, sejam elas para
aquelas docentes que tenham realizado o curso primério, ou para aquelas que tenham feito o
curso Normal Regional ou Secundario, demonstram que a relacdo com a formacao inicial foi
indispensavel a preparacdo de suas aulas, para organizar o que sabiam e 0 que precisariam que
os seus alunos aprendessem. Como relembra uma das professoras: “Quando comecei a lecionar
tinha muitas davidas com rela¢do aos conteidos. Entdo, quando estava em casa planejando
minhas aulas e surgia alguma davida com relacdo ao conteido para ensinar, minha irma que
me ajudava” (Souza, 2019, p. 78).

VVamos aos tracos deixados nos relatos que s&o como crénicas do cotidiano e que nédo se
encontram em nenhum livro de histéria. Crdnicas que iniciam pelos caminhos percorridos para
se chegar a escola, muitas vezes em estradas de terras, que, em dias de chuva, ficavam
intransitaveis. Uma professora relata: “lamos de Juliona, que era um 6nibus bem velho...O duro
era quando quebrava o énibus, ai vinham de caminhdo nos buscar, aqueles caminhdes de puxar
cana-de-agticar da roga, no6s iamos de caminhao!” (Souza, 2019, p. 87).

Nesse caso, percebemos como era 0 caminho para as professoras que moravam na zona
urbana e precisavam se deslocar diariamente para a escola. Havia, também, a professora que

morava na zona rural, em sua narrativa ela descreve como era 0 percurso até a escola:

Eu ndo morava perto do Grupo Escolar, era longe, tinha uma estrada longa, cheia de poeira,
grossa de poeira. Eu morava numa coldnia, eu ia a pé ou, as vezes, de bicicleta trabalhar. Dia de
chuva eu levava um sapato na mdo, limpo, porque aquele sapato que vocé ia ficava cheio de
barro. Ao meio dia eu ia para o Grupo Escolar, as aulas eram de segunda a sexta-feira (Souza,
2019, p. 95).

O discurso presente nas narrativas de que muitos sacrificios foram necessarios para atuar
em escolas rurais ndo esta ligado apenas ao ideal de “levar” o conhecimento aos estudantes. O
sacrificio era necessario por ser a escola rural — via-de-regra — o inicio natural da carreira
docente (ou um inicio do Gltimo estagio da formacdo anterior a docéncia, porque o professor
via a carreira se iniciando, realmente, com a efetivacdo da docéncia na zona urbana). A zona
rural serve, nesse sentido, a aspira¢des individuais de desenvolvimento profissional,
configurando-se como uma terra de passagem.

A atuacdo docente estava centrada em um contexto, um campo de acdo onde 0s
professores exercem distintos papéis no grupo social em que interagem. Além disso, as distintas
dimens6es da acdo docente representam, o jogo de forcas, como sinaliza Certeau (2011), em
que inventam, constituem e improvisam préaticas a partir de modos e usos da cultura, de uma

concepcao de escolarizacdo, de um jeito proprio de fazer no meio rural.
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O excerto da narrativa de uma professora apresenta os principios metodolégicos que o
orientam no desenvolvimento da sua pratica docente em contextos rurais, enfatizando como séo
articulados os momentos de planejamento pedagogico com o coletivo de professores e como
este desencadeia as acOes e procedimentos a serem utilizados no dia a dia da classe

multisseriada.

Para dar as aulas nds tinhamos o basico! Um giz e um quadro! Era isso! Nada de tecnologias,
metodologias diferentes, nada! Mas o quadro e o giz eram uma grande tecnologia de época, era
perfeito para nés! A escola ndo oferecia mais nada, as vezes, nés faziamos uns cartazes com os
alunos, para a aula ficar diferente, mas isso éramos nos que faziamos por conta mesmo (Souza,
2019, p. 74).

A estrutura de trabalho enunciada na dimensdo da cultura escolar indicava parcos
recursos materiais e acentuam o uso do quadro, da presenca do giz, do livro e da copia como
recorrentes, mesmo que isso ndo se traduza em uma forma de generalizar a acdo docente. As
artes de lecionar registram particularidades como a invencéo cotidiana da pratica docente em
sala de aula, que enriquece o discurso e que identificamos na literatura sobre a temética.

Com a narrativa, podemos notar o0 seu embasamento nos principios que direcionam a
sua prética, percebendo a sua participacdo ativa nos processos de planejamento, execucdo e
avaliacdo de propostas pedagdgicas, que sdo construidas a partir de discussdes e reflexdes sobre
as necessidades da sua classe e/ou desejos de professores e professoras em realizarem atividades
que promovam o envolvimento social, objetivando o protagonismo de todos (alunos) os
envolvidos na constru¢do do conhecimento como possibilidade de intervir nas suas proprias
realidades de vida.

De modo geral, as memérias sdo recorrentes, quanto a responsabilidade e a “missao”,
que a docéncia comprometia cada professor. A alfabetizacdo foi o aspecto mais importante

nesse sentido.

Naquela época ndo tinha nenhum recurso para ensinar, tinhamos a cartilha, o caderno e o quadro
negro, era soO isso! Os materiais escolares eram bem escassos, a secretaria mandava um pouco
para o Grupo, mas ndo dava para ajudar muitas criangas, entdo acabava que 0s pais compravam
0 material.

Eu preparava as aulas em casa, eu tinha um livro e no outro dia eu dava essa aula que preparei
um dia antes. Como eu era professora alfabetizadora e como era 12 série, 0s alunos estavam
aprendendo a ler e a escrever, entdo eu fazia assim: ensinava a licdo da cartilha no quadro negro,
noés liamos bastante vezes o que estava escrito no quadro, muitas vezes, para aprender! Como
cada aluno tinha sua cartilha depois eu tomava a licao da cartilha, um por um, para ver se havia
aprendido.

O meu maior desafio de dar aula, como eu pegava os alunos que tinham muita dificuldade para
aprender, esse era 0 maior desafio, tinha que ter muita paciéncia. Mas quando chegava no final
do ano, eu via todos eles lendo, juntando as silabas, contando, eu me sentia muito realizada!
(Souza, 2019, p. 92).

A necessidade dos planejamentos das aulas era indispensavel para que fosse possivel

atender os objetivos de cada turma. As narrativas endossam que essa pratica ajuda a constituir

14
HISTEMAT, SBHMat, v. 8, p. 1-18, 2022.



a identidade docente, uma vez que € a partir do planejamento que se organizam 0s ritos e a
atuacao docente. E por ele que sdo postas em funcionamento as regras que normalizam a cultura
escolar. Com ele se estabelecem sequéncias de instrugdo, conduzem-se objetivos e se
acrescentam esquemas de avaliacdo. Os objetos mais comuns, quadro, giz, cartilhas e lapis, de
acordo com Souza (2013), consagraram-se nas escolas rurais, atrelados ao uso de cartilhas sob
a influéncia da pedagogia moderna.

Essas formas para saber, utilizadas pelos professores na “invencdo” de uma maneira
para alfabetizar, que ndo estavam nos livros, também ndo estavam nas orientacfes de ensino
dos inspetores, esse jeito se revelou apenas no exercicio do fazer, aqui rememorado. Contudo,
a troca de experiéncias, a conversa informal, que acontecia entre esses professores, nas visitas
informais de final de semana, ou no encontro de “comadres” constituiu-se em patriménio
diversificado de conhecimentos que se compartilhou.

Essas professoras se dedicaram para além do ensino das disciplinas escolares, no que
se refere a apropriacdo dos saberes escolares, mas também aos servicos e as praticas que a
escola podia oferecer a familia, sobretudo a mae-trabalhadora rural, no cuidado dos seus filhos
(tempo dedicado as criancas e fornecimento de alimentacdo, pela merenda escolar), também
desenvolveram um projeto no que diz respeito ao acesso a educacao rural, elas direcionaram a
trajetoria escolar dos filhos dos trabalhadores rurais buscando dar-lhes uma aproximacdo a
tradicional escola. Essas professoras também “plantaram” naquelas terras novas condicoes de
vida.

Sob os olhos de umas das professoras, nos permite criar em nossos pensamentos uma
arquitetura escolar rica, em sua narrativa sobre o cenario da sala de aula na qual trabalhava,
uma professora apresenta tracos e reconstroi uma sala de aula como sendo “linda e
maravilhosa”. Neste momento é perceptivel como a escola € representativa na vida dessa
professora. Ela, enfatiza, ainda, em varios momentos de sua narrativa, que era uma professora
alfabetizadora, uma boa alfabetizadora. Aqui nos surgem alguns questionamentos: o que era
uma boa alfabetizadora? Desenvolver as préaticas de leituras e de escritas? Talvez possamos
compreender que ser uma boa alfabetizadora, para ela, se encaixa nas condi¢des que ela mesma
aponta: que naquela época se uma pessoa aprendesse a ler, a escrever, a contar e fazer as quatros
operacdes correspondia como uma pessoa alfabetizada. Uma boa educadora seria, entéo, quem
ensinava essa lista com segura exceléncia.

Outro aspecto importante a ser mencionado é a énfase nos depoimentos sobre a relacdo

entre alunos e professoras, caracterizada pela respeitabilidade a hierarquia, ao saber
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pretensamente representado por elas. As professoras relembram, com certo orgulho, o0s
resultados do trabalho que desenvolviam com as criangas.

As narrativas, das professoras, nos presenteiam com a valorizacao social do professor
naquela época, enfatizam o respeito que recebiam dos alunos e deixam ver que toda essa
valorizac&o vinha da importancia dada a educacéo e da representacdo sobre a profissao docente,
pois o professor era visto como o responsavel pela formacgédo do povo, o elemento reformador
da sociedade, o portador de uma nobre misséo civica e patriotica.

Essas professoras se dedicaram para além do ensino das disciplinas escolares, no que se
refere & apropriacdo dos saberes escolares, mas também aos servigos e as praticas que a escola
podia oferecer a familia, sobretudo a mae trabalhadora rural, no cuidado dos seus filhos, no
tempo dedicado as criangas e no fornecimento de alimentacdo, pela merenda escolar. Essas
professoras também “plantaram”, naquelas terras, novas condigdes de vida.

Olhar para os significados e sentidos na docéncia no meio rural como um fazer existir,
além da sua funcdo ou dissolugdo é um movimento que consiste em parar para pensar. Se,
conforme Larrosa (2016), a experiéncia requer um gesto de interrupcdo, esses movimentos,

talvez possam ser encarados como espagos de possibilidade.

O fio da montagem é valioso, e seria preciso segui-lo. Na época da informagdo “sem fim” do
arquivo para-humano da cultura, talvez escola seja o0 espaco para aprender a cortar, a deter-se, a
criar uma série distinta, e exercitar-se nisso. Profanar é problematizar, questionar, acercar-se de
perspectivas distintas, interrogar com linguagens novas aquilo que ja se tinha visto ou acreditado.
Seria preciso ensinar a perdurar nesses gestos, e dai o valor do exercicio cotidiano. O elogio da
precariedade da escola passa por aprecia-la, cuidar dela, expandi-la, para que nédo se estabilize
nem no efémero nem no descartavel, mas como uma condicao vital de uma montagem que esta
sempre a beira de sua destruicdo, mas também em movimento, aberto, capaz de apresentar o
mundo e de ajudar a criar novas montagens, imaginando outros futuros (Larrosa, 2017, p. 109).

ABRINDO NOVOS ESPACOS....

E, ao interrogar novamente o passado da escola primaria no Brasil, partimos do
entendimento de que essa historiografia tem retirado das sombras a escola do meio rural, suas
professoras e professores, alunas e alunos, modelos e modalidades de instituicOes escolares e
sua cultura material escolar, com uma infinidade de singularidades e nuances, algumas ja
captadas pelo olhar investigativo dos pesquisadores, outras ainda em curso de serem
encontradas nos indicios, vestigios e reminiscéncias.

Os sentidos constituidos pelas memorias docentes precisam integrar-se aos sentidos das

tematizacdes e daquilo que foi pensado e normatizado. Mostrando que ha sempre a historia que
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se pensa e a historia que se concretiza, uma dinamica carregada de sentidos singulares e
coletivos. Precisamos incorporar essa otica a historia da educacéo rural nesse Brasil tdo diverso.
Entender o que ocorre entre o prescrito e o praticado no &mbito da cultura escolar.

Olhar para o lugar que essas mestras e mestres ocuparam no mundo rural e, a partir dai,
refletir sobre o que fizeram naquele lugar que ocupavam e o que sentiam e discerniam sobre 0
que era melhor para seus alunos e para o convivio com a comunidade rural € reconhecer como
essas professoras e professores tornaram-se mestras e mestres ao longo de um percurso. E
produzir continuidade e encantamentos!

Ao concluir, compartilhamos a aspiracéo de que a tematica deixe de ser retratada como
um tema periférico e reiteramos a necessidade da continuidade das pesquisas sobre as escolas
rurais, seus mestres e mestras, alunos e alunas, pautada na linha de pensamento iniciada nesta
narrativa, pela qual se tentou demonstrar o quanto “o pingo de sol no couro do lagarto” tem
sido para nos pesquisadores e pesquisadoras das escolas rurais e seus mestres “mais importante

do que o sol inteiro no corpo do mar”.
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