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RESUMO

Neste trabalho é apresentado o resultado de uma pesquisa que teve por objetivo caracterizar a da fragdo como um
saber profissional do professor que ensina matematica a partir de fontes sergipanas: hoje e ontem. Para alcangar
tal propdsito foram examinados textos normativos como o curriculo sergipano (2018) e programas de ensino de
Sergipe da primeira metade do século XX. Foram utilizados entendimentos discutidos por Valente (2019), e
Morais, Bertini e Valente (2021). A partir do exame das fontes sergipanas foi possivel caracterizar fragdo como
parte do saber profissional do professor que ensina matematica em dois momentos diferentes: a época da
matematica nova do ensino de fragdo e da matematica da educacdo matematica do ensino de frag6es. Constatou-
se a partir do exame do curriculo sergipano (2018) principios em relagdo a fracdo que exige o dominio de uma
matematica a ensinar e de uma matematica para ensinar baseada em principios da educagdo matematica no que
diz respeito principalmente a resolucdo de problema e ao uso de materiais manipulaveis. J& nos programas de
ensino de Sergipe publicados na primeira metade do século XX, periodo de divulgagéo e circulacdo de ideais do
método intuitivo e da Escola nova, ndo foi possivel a identificacdo de aspectos detalhados do saber para ensinar
matematica.

Palavras-chave: Fracdo. Saber profissional. Sequencia. Graduacdo. A matematica do ensino de fracao.

ABSTRACT

This work presents the result of a research that aimed to characterize the fraction as a professional knowledge of
the teacher who teaches mathematics from Sergipe sources: today and yesterday. To achieve this purpose,
normative texts such as the curriculum of Sergipe (2018) and Sergipe teaching programs from the first half of the
20th century were examined. Understandings discussed by Valente (2019) and Morais, Bertini and Valente (2021)
were used. From the examination of Sergipe sources, it was possible to characterize fractions as part of the
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professional knowledge of the teacher who teaches mathematics at two different times: the epoch of the new
mathematics of teaching fractions and the mathematics of mathematics education of teaching fractions. From the
examination of the Sergipe curriculum (2018) it was found principles in relation to the fraction that requires the
mastery of a mathematics to teach and a mathematics for teach based on principles of mathematics education with
regard mainly to problem solving and the use of manipulable materials. In Sergipe's teaching programs published
in the first half of the 20th century, a period of dissemination and circulation of the ideals of the intuitive method
and the Escola Nova, it was not possible to identify detailed aspects of knowledge for teaching mathematics.

Keywords/Palabras clave: Fraction. Professional knowledge. Sequence. Graduations. The mathematic of fraction
teaching.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Um convite? Sim, a tematica deste artigo foi determinada a partir de um “convite” para
publicar o resultado de pesquisa no dossié intitulado “Ensino de fracGes: historia e perspectivas
atuais”. Convite aceito foi organizada uma proposta para o desenvolvimento da pesquisa e da
escrita com o titulo uma caracterizacdo da fragdo como um saber profissional do professor que
ensina matematica a partir de fontes sergipanas: hoje e ontem. A pesquisa foi iniciada a partir
de uma fonte normativa, que prescreve orientacfes para o ensino de fracdo hoje, no caso o
Curriculo de Sergipe: Educacéo infantil e Ensino Fundamental, publicado em 2018, para em
seguida utilizar programas de ensino do primario da primeira metade do século XX de Sergipe.

E aqui vale ressaltar que o entendimento para saber profissional foi adotado a partir de
sistematizacdes efetuadas por pesquisadores vinculados ao Grupo Associado de Estudos e
Pesquisas em Historia da Educacdo Matematica - GHEMAT Brasil, a exemplo de Valente
(2019). Na publicacdo indicada, o autor citado, defende que historicamente os saberes
profissionais do professor dos primeiros anos escolares vém sendo elaborada uma matematica
para ensinar atrelada a uma matematica a ensinar. Ou ainda, que “[...] a matematica para
ensinar revela-se como um saber profissional, uma matematica para o exercicio da docéncia,
uma ferramenta de trabalho do professor para ensinar matematica tendo em conta uma
matematica a ensinar” (Valente, 2019, p. 52).

Importante destacar que 0s termos matematica a ensinar e matematica para ensinar sao
decorrentes de apropriacdes efetuadas por pesquisadores do GHEMAT- BRASIL a partir de
pesquisas que vem sendo realizadas por membros suicos da Equipe de Pesquisa em Historia
das Ciéncias da Educacdo (ERHISE) da Universidade de Genebra na Suica, que adotam
referenciais tedricos-metodoldgicos e por meios de estudos socio-histdricos que é possivel
considerar dois tipos de saberes constitutivos do saber profissional do professor — os saberes a
ensinar e os saberes para ensinar. Os primeiros com referéncia ao objeto de trabalho do
professor, com ligacdo ao campo disciplinar e os segundos com mencdo a ferramenta de
trabalho, com relacdo ao carater didatico e elementos que sdo necessarios serem postos na
formacado inicial para a concretizacao do ensino.

E a partir de uma apropriacdo Valente (2019) apresenta uma matematica a ensinar que
advem do campo disciplinar matematico, em que retne um conjunto de contetdos que devem

ser postos no processo de formacdo de professores de Matematica. “A constituicdo de uma
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matematica a ensinar é dada por processos historicos, revelando-se esse saber devedor, em cada
época, das finalidades atribuidas a escola, da pedagogia reinante num dado tempo escolar, das
concepcdes vigentes sobre a matematica, dentre outros determinantes” (Valente, 2019, p. 52,
grifo do autor).
Ao tratar da matematica para ensinar Valente (2019) apresenta o entendimento posto a
sequir.
A matemaética para ensinar, também fruto de processo de elaboracao historica, ndo constitui um
saber de cultura geral. Trata-se de um saber especifico, de cultura profissional, préprio da
formacdo do futuro docente. De outra parte, é preciso ressaltar, que a admissdo da existéncia da
matematica para ensinar ndo implica em sua autonomia. Sendo um saber especifico, um saber
profissional da docéncia, uma ferramenta do oficio de ser professor articula-se tal ferramenta

como o objeto de ensino, a matematica a ensinar. Cabe somente a profissdo docente a posse de
um saber para ensinar, uma matematica para ensinar (Valente, 2019, p. 53, grifos do autor).

A partir desse entendimento Valente (2019) aponta os programas de ensino como uma
fonte fundamental para o exercicio do trabalho do historiador da educacdo matematica. Dito de

outra forma, os programas séo considerados por Valente (2019) como uma

[...] fonte para estudo para inventario dos saberes para ensinar, da matematica para ensinar - é
importante enfatizar que a analise dos programas devera atentar, sobretudo, para a graduacdo do
ensino. Essa graduacdo esta diretamente ligada a organizacdo do saber para ensinar e enseja as
finalidades do ensino, as metodologias, as concepg¢des de ensino e de aprendizagem, o modo
como devera se dar a relagdo professor-aluno, o emprego do tempo escolar, enfim, representa
um saber organizado para ensinar, uma ferramenta do professor, uma matematica para ensinar
(Valente, 2019, p.57).

E foi a partir desse entendimento que a opcdo adotada foi utilizar, como fonte, seis
programas de ensino que foram estabelecidos em Sergipe para a escola primaria, sendo eles
datados de 1912, 1915, 1917, 1924, 1931 e 1938 e o Curriculo de Sergipe: Educacéao infantil e
Ensino Fundamental publicado em 20183

Escolhida as fontes e as lentes para exame: saber a ensinar e saber para ensinar como
parte do saber profissional do professor que ensina matemética, comecou a ser divulgado a
publicacdo do livro de autoria de Morais, Bertini e Valente (2021) intitulado A matematica no
ensino de fragdes: do século XIX & BNCC. E ai para tudo, pois identifica-se no titulo a
expressao matematica do ensino de fracfes. O que significa a expressao matematica do ensino

de fracbes? Serd que esse entendimento ajuda a caracterizar a fragdo como um saber

3 A opcéo por utilizar um documento normativo de 2018 e os programas de ensino da primeira metade do século
XX, se deve ao fato de que se adota o entendimento apresentado por Valente (2013) quando defende que tem
representacfes que sdo construidas com intuito de possibilitar a realizacdo de praticas de ensino e aprendizagem
de melhor qualidade em tempos presentes.
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profissional do professor que ensina matematica a partir de fontes sergipanas: hoje e ontem?
Quiais os elementos de aproximacéo e de distanciamento?

E na tentativa de responder essas indagacOes que a op¢do adotada inicialmente foi
examinar a proposta sistematizada por Morais, Bertini e Valente (2021), em busca de elementos
que permitissem uma caracterizagdo para a fragdo como parte do saber profissional do professor

gue ensina matematica.

1. AMATEMATICA DO ENSINO DE FRACAO

Um exame do texto apresentado por Morais, Bertini e Valente (2021), permite
identificar nas consideragdes iniciais que o livro foi elaborado com dois objetivos. O primeiro
de divulgar a sistematizagéo de resultados de pesquisas do grupo GHEMAT Brasil que tem um
modus operandi que conta com a articulacdo de dezenas de pesquisadores que atuam em
diversos estado da federagdo em torno de projetos coletivos de investigacdo. Aqui vale ressaltar
que, a tematica da pesquisa aqui apresentada faz parte dessa rede, e na medida do possivel
procura-se dar visibilidade a fontes e tematicas relacionadas no estado de Sergipe, e no
momento, a tentativa é produzir um estudo histdrico sobre o saber profissional do professor que
ensina matematica, e a fracdo foi o ponto de partida.

O outro objetivo, de acordo com os autores citados, € contribuir com a narrativa para a
formacdo de professores, em termos de suas praticas pedagogicas em aulas de aritmética, a
partir do desenvolvimento historico seguido pelas fracbes nos primeiros anos escolares. Os

autores defendem que por meio de um tema especifico € possivel mostrar que

[...] a escola tem papel fundamental na criagdo de saberes que ela mesma fabrica ao longo do
tempo. Tais saberes sdo produtos préprios da cultura escolar. Assim, ha uma matematica
elaborada historicamente pelo meio escolar que serve as diferentes finalidades postas para o
ensino nas diversas épocas em que se exercem as praticas pedagogicas. A esta matematica
chamaremos “matematica do ensino”, compreendendo a dimensdo do ensino propriamente dito
e, ainda, a formacéo de professores para esse ensino (Morais, Bertini e Valente, 2021, p. 9).

E a partir de um entendimento para a “matematica do ensino” que os autores definem a
pergunta: como ao longo do tempo, vem sendo caracterizada a matemaética do ensino de
fragbes? Advogam que uma resposta a tal indagacdo permite a elaboracdo de uma reflexdo
epistemologica, que podera contribuir para um melhor entendimento sobre a natureza dos
saberes envolvidos na docéncia. Ja para o pesquisador os autores afirmam que devem estudar a
matematica do ensino de fracdes, em lugar de tratar sobre o ensino matematico das fracoes, e

apresentam o esclarecimento posto a seguir.
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No primeiro caso —a matematica do ensino de fragBes —ancora-se na cultura escolar, no estudo
dos significados dados pela escola na producdo de um saber sobre fragdes, em diferentes
momentos da historia da educacdo. No segundo — ensino matematico das fragdes — aspecto que
ndo serd tratado neste livro, ter-se-ia o desafio de fazer prevalecer no seio escolar uma
racionalidade vinda de outras culturas, como aquela do meio universitério [...] no ambito da
producao relativa a Histéria da educag¢do matematica, tendo por referéncia que a escola é uma
instituicdo produtora de saberes para o ensino e para a formacédo de professores. No que toca
0s saberes, a analise volta-se para o &mbito da cultura escolar e suas articulagdes com outras
culturas, como por exemplo, aquela do campo disciplinar matematico (Morais, Bertini e
Valente, 2021, p. 13-14).

Constata-se pelo que esta posto na citacdo que os autores efetuaram um refinamento em

relacdo ao que ja foi apresentado como saber profissional do professor que ensina matematica.

Dito de outra forma, Morais, Bertini e Valente (2021), vem com uma expressao que dever ser

cuidada e utilizada como um norteador, no caso, matematica do ensino de fracédo, pode ser

caracterizada de forma sucinta como posto a seguir.

»
»

Interesse prioritario por questdes epistemoldgicas.

Andlise de processo e dindmicas de constituicdo dos saberes escolares, da
matematica presente na escola, da matematica do ensino.

Consideracdo de aspectos envolvidos na formacgdo de professores e no ensino
ministrado numa dada época.

Mobilizacdo de documentacéo dirigidas aos alunos e também textos que orientam

o trabalho de professores.

Depois dessa apresentacdo os autores indicam o que denominam de condicionantes da

producdo de saberes no ambito escolar: sequéncia, significado, graduacdo, exercicios e

problemas que de forma resumida est&o apresentados a seguir.

» Sequéncia - lugar ocupado pelas fracbes no conjunto dos temas da aritmética. A

aritmética do ensino apresenta-se como um conjunto ordenado de temas que o
professor deverd mobilizar, tendo em vista a aprendizagem de seus alunos, num
dado periodo de tempo. Essa sequéncia tem carater histérico, muda em cada época
pedagogica.

Significado - modo como o professor devera se referir a um dado tema da
matematica do ensino, de maneira a introduzi-lo em suas aulas, tendo em vista o

inicial contato do aluno com um novo assunto.
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» Graduagdo - indica a estruturagdo de uma dada rubrica escolar, nos seus diferentes
temas para o0 ensino. A graduacao esta diretamente ligada a uma dada concepc¢ao
de ensino e aprendizagem de um dado assunto pelos alunos.

> Analise dos exercicios e problemas — remetem as respostas esperadas pelos

professores relativamente ao que ensinaram sobre fracGes para seus alunos.

Ainda segundo Morais, Bertini e Valente (2021), sequéncia, significado, graduagéo e
exercicios/problemas constituem categorias de analise utilizadas a partir de estudos
desenvolvidos por pesquisadores vinculados a projetos coletivos do GHEMAT-Brasil. E foi a
partir dessas categorias e utilizando livros didaticos e manuais pedagogicos como fontes que 0s
autores em questdo caracterizaram a matematica do ensino de fragbes. Dito de outra forma,
com o exame dessas fontes, Morais, Bertini e Valente (2021), estabeleceram uma cronologia
para a matematica do ensino de fragcdes, que por certo servird para nortear pesquisadores da
historia da educacdo matematica em relacdo a outras tematicas. A seguir esta apresentado de

forma resumida a cronologia por meio de periodos.

1° periodo - A matematica tradicional do ensino de fragdes — segunda metade do século
XIX, ou melhor da independéncia até as décadas finais do século XIX,

2° periodo - A matematica nova do ensino de fragdes - final do século XIX e primeiras
décadas do século XX

3° periodo - A matematica moderna do ensino de fragfes - década de sessenta do século
XX.

4° periodo - A matematica da educagdo matematica do ensino de fragdes.

Ao examinar esses periodos foi possivel localizar cronologicamente as fontes
selecionadas para o0 caso de Sergipe, 0s programas de ensino no segundo periodo e o curriculo
sergipano no quarto periodo. A leitura da proposta de Morais, Bertini e Valente (2021), serviu
para chamar a atencdo em relagdo as categorias de analise para o exame pretendido das fontes
sergipanas, apesar de cientes que s6 é possivel utilizar a sequéncia e a graduacdo. E outro
aspecto que chama a atencdo € que a tematica relacionada ao saber profissional s6 aparece nas

consideracoes finais.

A andlise empreendida mostra que é possivel verificar que, em escala macro, a matematica do
ensino constitui-se, ao longo do tempo, pela articulagéo entre uma matematica a ser considerada
na formacao de professores e uma matematica que deverd estar presente no ensino. Esta Gltima,
poderemos chamar de matematica a ensinar, constituindo-se no objeto de trabalho do professor:
0 que o professor tem que ensinar; de outra parte, a matematica da formacéo de professores, tida
como uma matemaética para ensinar, ferramenta do trabalho docente, expressa o saber que 0
professor precisa ter para ensinar (Morais, Bertini e Valente, 2021, p.75, grifo nosso).
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Para concluir essa apresentacédo sucinta do trabalho de Morais, Bertini e Valente (2021),
cabe destacar que a proposta sistematizada, serviu para fornecer duas lentes — sequéncia e
graduacdo, para examinar as fontes sergipanas e localiza-las dentro de uma cronologia advinda
de outras fontes — livros didaticos e manuais., também relacionados a fracdo, e que estdo
associadas a movimentos educacionais que também servem de baliza para historia da educacao
matematica. Por conta disso, foram mobilizadas informacdes para caracterizar a fracdo como
um saber profissional do professor que ensina matematica a partir de fontes sergipanas: hoje e

ontem.

2. AMATEMATICA DO ENSINO DE FRACAO NO CURRICULO DE SERGIPE (2018)

Qual a normativa que orienta o ensino em Sergipe, no ano de 2021? Os principios
norteadores estdo sistematizados no Curriculo de Sergipe: Educacdo infantil e Ensino
Fundamental, publicado em 2018, tal documento segue prescri¢cdes postas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O caso de Sergipe nao € Unico, as trés esferas da educacao devem
cuidar para garantir a qualidade da educagdo, pois desde as paginas iniciais a BNCC é
apresentada como um documento normativo que devera ser seguido para garantir a

aprendizagem dos alunos como

[...] conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educac&o (Brasil, 2017, p. 7).

Resultante de conflitos e lutas politicas que envolve um documento normativo desse
tipo, na proposta sistematizada na BNCC encontra-se orientacOes para todas as etapas de ensino
e modalidades da educacdo basica. Sua estrutura expBe unidades tematicas, objetos de
conhecimento, competéncias e habilidades. E foi a partir do que esta indicado na BNCC que

foi elaborado a proposta sergipana.

O Curriculo de Sergipe representa uma construgdo coletiva e democrética, elaborado a partir do
Regime de Colaboracéo entre o Ministério da Educacdo — MEC, o Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo - CONSED e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo —
UNDIME. Em Sergipe, seguindo o principio do Regime de Colaboracéo, os gestores da Rede
Estadual de Ensino e 0s Municipios se reuniram e firmaram um pacto para a construgao coletiva
do curriculo, havendo a adeséo dos 75 (setenta e cinco) municipios sergipanos.

Foi iniciada a discussdo sobre a importancia de uma politica de ensino continua e integrada, que
proporcionasse para todos uma articulagao dos diferentes segmentos. Essa proposta ndo sé para
a construcdo do curriculo sergipano, mas para tantas outras agdes que serao (re) desenhadas a
luz da BNCC, possui o propdsito de mobilizar, engajar e fortalecer as relagdes institucionais,
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visando assegurar os direitos de aprendizagem das criangas, adolescentes e jovens (Sergipe,
2018, p.8).

No caso particular da Matematica, esta organizado seguindo o roteiro da BNCC.

O curriculo sergipano de Matematica para o Ensino Fundamental busca efetivar esse processo
de contextualizagdo em sala de aula, englobando outras capacidades importantes, tais como
questionar, imaginar, visualizar, decidir, representar e criar. Nesta esteira, a resolucdo de
situacBes-problemas apresenta-se como um foco essencial, a0 mesmo tempo em que, a partir de
problemas conhecidos, deve o aluno refletir e questionar o que ocorreria se algum dado fosse
acrescentado, subtraido ou alterado do contexto analisado (Sergipe, 2018, p. 514).

Constata-se de pronto pelo que esta posto na citacdo aspectos de uma matematica para
ensinar pois na citacdo é possivel identificar elementos do fazer do professor. Mas para
examinar o documento sergipano foi adotado como fio condutor principal a fracdo. E a partir
da adocdo do entendimento de sequéncia como lente, verifica-se que assim como nas
orientacdes da BNCC, que um entendimento sobre fracdo € identificado no segundo ano do
Ensino Fundamental, na unidade tematica nimeros depois das quatro operagdes, e aparece
como objeto do conhecimento diretamente associado a problemas envolvendo significados de
medida e razdo como dobro, metade, triplo e terca parte. O que se destaca no documento
sergipano € que é possivel identificar uma matematica a ensinar e para ensinar por meio da
habilidade associada com a indicacdo de resolver e elaborar problemas envolvendo dobro,
metade, triplo e terca parte, com o suporte de imagens, jogos, desenhos, receitas ou material
manipulavel, utilizando estratégias pessoais, além da indicagdo do uso de materiais presentes
no contexto do escolar. Vale destacar que sao principios também apontados na BNCC.

Depois de localizada na unidade tematica nimeros, a fragdo é indicada para ser abordada
nos anos iniciais, a partir do segundo ano do Ensino Fundamental, depois das operacfes. Para
uma sistematizacdo a opgéo foi construir um quadro, com informagdes pingcadas a partir do
documento, ao considerar o objetivo para a pesquisa apresentada neste texto.

O quadro que segue foi organizado de forma resumida apenas com o objeto do
conhecimento e as habilidades a partir do entendimento, que essas orientagdes permitem
caracterizar o saber a ensinar e 0 saber para ensinar, como parte do saber profissional do

professor.

Quadro 1- Fracéo nos anos iniciais do Curriculo de Sergipe (2018)
\ Objeto de conhecimento Habilidades
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Problemas envolvendo
significados de dobro, metade,
triplo e terca parte.

(EFO2MA08)* Resolver e elaborar problemas envolvendo
dobro, metade, triplo e terca parte, com o suporte de
imagens, jogos, desenhos, receitas ou material manipulavel,
utilizando estratégias pessoais, fazendo sempre que
possivel, uso de materiais presentes no contexto do escolar.

Problemas envolvendo
significados® de dobro triplo,
quadruplo, quintuplo.

(EFO3MAO04SE) Resolver e elaborar problemas envolvendo
dobro, triplo, quadruplo e quintuplo, com o suporte de
imagens ou material manipulavel, utilizando estratégias
pessoais e sempre que possivel explorar textos que
potencialize o letramento matematico.

Significados de metade, terca
parte, quarta parte, quinta
parte e décima parte

(EFO3MAO09) Associar o quociente de uma divisdo com
resto zero de um numero natural por 2, 3, 4, 5 e 10 as ideias
de metade, terca, quarta, quinta e décima partes.

Numeros racionais: fracGes
unitarias mais usuais (1/2, 1/3,
1/4, 1/5, 1/10 e 1/100).

(EFO4MAO09) Reconhecer as fragdes unitarias mais usuais
(1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como unidades de medida
menores do que uma unidade, utilizando a reta numérica
COMO recurso.

NuUmeros racionais:
representacdo de uma fracgéo,
equivaléncia e operagoes:
adicdo e subtragdo com
denominadores iguais

(EFOAMAOA4SE) Identificar a fragcdo como representacdo
gue pode estar associada a diferentes significados.
(EFO4AMAOSSE) ldentificar fragOes equivalentes utilizando-
se de calculos com uso da calculadora ou manualmente, bem
como o0 uso de materiais concretos.
(EFOAMAOG6SE) Resolver problemas
racionais expressos na forma de fracéo.

com ndmeros

NUmeros racionais:
representacdo de um numero
na escrita decimal

(EFO4MAOQ7SE) ldentificar um namero decimal e perceber
que 0 mesmo pode ser escrito de maneiras diferentes atraves
do sistema monetario, fracOes, receitas, entre outros.

Representacao fracionaria dos
numeros racionais:
reconhecimento, significados,
leitura e representacdo na reta
numerica

(EFOSMAO03) Identificar e representar fracdes (menores e
maiores que a unidade), associando-as ao resultado de uma
divisdo ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta
numerica como recurso.

(EFOAMAOLSE) Ler, escrever, ordenar e identificar uma
fracdo, como também analisar que sua representacdo pode
estar associada a diferentes significados.

Comparacdo e ordenacdo de
ndmeros racionais na
representagdo decimal e na

(EFO5MAO04) Identificar e criar fracdes equivalentes,
através de representagbes concretas e abstratas,
compreendendo que se tratam da mesma parte de um todo.

4 Vale esclarecer que a sigla segue o mesmo padrdo da BNCC com o acréscimo de SE - Sergipe, assim EF
corresponde ao Ensino Fundamental, o primeiro par de nimeros indica o ano escolar a que se refere a habilidade,
MA indica o componente curricular Matematica e o Gltimo par de nimeros informa a posicdo da habilidade na
numeracao sequencial do ano de ensino. Destaca-se que aquelas siglas que ndo contém SE s&o iguais a da BNCC.
5 Vale esclarecer que o uso do termo “significado” no documento nio é o mesmo adotado pelos autores Morais,
Bertini e Valente (2021), haja vista, eles utilizam como uma categoria de analise para o trabalho do historiador e
no documento a expressdo refere-se a um tépico do ensino de fracéo.
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fracionéaria utilizando a nogédo
de equivaléncia

(EFOSMAOQ05) Comparar e ordenar ndmeros racionais
positivos  (representacGes  fraciondria e  decimal),
relacionando-o0s a pontos na reta numérica.

Calculo de porcentagens e
representacdo fracionaria

(EFO5MAO06) Associar as representaces 10%, 25%, 50%,
75% e 100% respectivamente a décima parte, quarta parte,
metade, trés quartos e um inteiro, para calcular
porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental
e calculadora, em contextos de educagéo financeira, entre
outros.

Problemas: adigéo e subtracdo
de nOmeros naturais e
numeros racionais (decimais e
fraghes), cuja representacao
decimal é finita

(EFO5MAO07) Resolver e elaborar problemas de adigéo e
subtracdo com ndmeros naturais € com ndmeros racionais,
cuja representacdo decimal seja finita, utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

(EFO4MAO02SE) Resolver e elaborar problemas de adi¢éo e
subtracdo com numeros racionais expressos na forma de
fracdo de denominadores iguais e diferentes, utilizando-se
preferencialmente de situacGes do cotidiano.

Problemas: multiplicacdo e
divisdo de nameros
racionais(decimais e fracdes)
cuja representacdo decimal é
finita por nimeros naturais

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de
multiplicacdo e divisdo com ndmeros naturais e com
nUmeros racionais cuja representacdo decimal é finita (com
multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero),
utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa,

calculo mental e algoritmos.

(EFOAMAO3SE) Resolver e elaborar problemas de
multiplicacéo e divisdo com numeros racionais expressos na
forma de fracdo, utilizando-se das propriedades basicas

dessas operacoes.
Fonte: Elaborado a partir de Sergipe (2018).

Constata-se pelo que esta apresentado no quadro anterior que a partir de uma sequéncia,
a graduacdo atende a principios da educacdo matemaética, cronologicamente definido por
Morais, Bertini e Valente (2021) como uma matematica da Educacdo Matematica do ensino de
fracGes, com destaque para orientagdes para uso de atividade que se alinham com o principio

de ensinar matematica por meio de resolucdo de problemas.

A matematica do ensino ndo permanece indiferente ao surgimento do campo da Educagdo
Matematica. No que diz respeito ao ensino de fragdes os numeros racionais mantém a
centralidade do movimento anterior, mas agora o foco nao é sua estruturagcdo matematica, e sim
seus diferentes significados e representacbes. Documentos norteadores do ensino e com
orientacBes aos professores explicitam o anseio de que a escola contribua com a formagéo de
cidaddos por meio do desenvolvimento de suas competéncias. A compreensdo dos conceitos em
sua complexidade de usos é considerada como importante nesse processo formativo. Assim, 0s
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nGmeros racionais devem ser compreendidos pelos alunos a partir da exploracdo de seus
diferentes significados e de suas diferentes representacdes. Para isso, 0s alunos sdo convidados
a explorar diferentes situac@es nas quais a representacao fracionaria é utilizada, a discutir entre
si os significados envolvidos nesses diferentes usos, a comparar as diferentes representacdes de
um ndmero racional. As formalizacdes e sistematizacdes sdo indicadas ao final desse processo
de debate e exploracdo (Morais, Bertini e Valente, 2021, p. 74-75).

Aqui vale ressaltar que Morais, Bertini e Valente (2021) adotam como referéncia a
BNCC e do material do projeto Educacdo Matematica nos Anos Iniciais (EMAI), mas a
constatagdo desses autores pouco difere em relagdo ao caso de Sergipe. “Os objetos
matematicos deverdo constituir ferramentas para serem mobilizadas na resolucao de problemas
que desenvolvem competéncias e habilidades importantes na formacéo do cidadao” (Morais,
Bertini e Valente,2021, p. 69).

Ao observar para a graduacgdo nota-se que a

[...] do ensino de fragBes tem inicio por meio da aproximagdo com os nimeros racionais pela
observacdo da presenga desses nimeros na vida cotidiana, e segue na exploracdo da
representacdo fraciondria explorando seus diferentes significados, propondo a exploracdo da
comparacao e equivaléncia de fracdes, e relacionando as representa¢des fracionarias e decimais
com a porcentagem (Morais, Bertini e Valente, 2021, p. 64).

Localizada na unidade tematica nimeros a sugestdo é que as fracdes sejam abordadas
com nocBes sobre as fracGes com uso de situacBes contextualizadas e uso de diferentes
materiais, como jogos, desenhos e receitas, no quarto ano inicia-se com leitura e representacao
na reta numeérica e entdo com significados, operacoes e problemas. Constata-se que a sequencia
e a graduacdo identificada no curriculo sergipano fornece elementos de fracdo como saber
profissional do professor que ensina Matematica.

Mas, como caracterizar fracdo em outros tempos? A resposta para essa inquiricdo esta

apresentada a partir de programas de ensino de Sergipe.

3. A MATEMATICA DO ENSINO DE FRACAO NOS PROGRAMAS DE ENSINO
SERGIPANOS: PRIMEIRAS DECADAS DO SECULO XX

Para identificar a fracdo na formacéo do professor que ensina matematica na primeira
metade do século XX, seis programas de ensino estabelecidos em Sergipe para a escola
primaria, sendo eles: 1912, 1915, 1917, 1924, 1931 e 1938. Vale lembrar mais uma vez que 0s
programas de ensino sdo considerados como documentos normativos, que prescrevem
conteudos numa ordenacdo sistematizada a serem ensinados em um determinado momento e

ano escolar. Sua organizacdo para o ensino primario em geral apresenta um sumario de materias
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e conteudos por ano escolar. Com excecao do programa de 1924 em que o ensino primario foi

organizado em cinco anos, 0s demais programas apresentam uma seriagdo em quatro anos.

Vale destacar aqui adotando a cronologia estabelecida por Morais, Bertini e Valente

(2021) esses programas estdo localizados cronologicamente no periodo denominado por esses

autores como a Matematica nova do ensino de fragdes. E tem como pano de fundo dois

movimentos educacionais, 0 método intuitivo e a escola nova.

O primeiro deles marca o cenario educacional brasileiro no final do século XIX e inicio do século
XX, por meio da proposi¢do de um ensino pela intuicdo, pelos sentidos e pela observacgéo. [...]
gera o raciocinio e o trabalho permite a realizagdo de atividades similares aquelas da vida adulta.
O segundo adentra as discuss@es brasileiras entre as décadas de 1920 e 1930. [...] proposi¢des
centrais da Escola Nova: o aluno como centro dos processos de aquisi¢do do conhecimento; a
utilizacdo do método de projetos que propunha mudangas no tempo e espago escolar, uma vez
gue o tempo escolar deveria estar baseado no tempo do interesse dos alunos e 0 espaco deveria
proporcionar condi¢des de trabalho em grupo; mudanca do papel do aluno de observador para
experimentador; e a racionalizacdo e a ciéncia como bases do trabalho do aluno (Morais, Bertini
e Valente, 2021, p. 27).

No Programa de 1912 é possivel identificar elementos do movimento educacional em

relacdo a outras tematicas, em relacdo ao uso das coisas, mas ndo em relacdo as fracdes,

conforme estéa apresentado no que segue.

Quadro 2 — Fracdo na sequéncia do programa de 1912

Ano

Aritmética

Primeiro
ANno

1% seccéo

a) Suscitar e desenvolver a idéa de numero, sem 0 nome numero,
comparando porc¢des de cousas com outras por¢des de cousas. b) Contar
objectos, seguidamente, até 10, 20, 30, etc. até 99; depois comecar de
qualquer numero, 2a 2, 3 a 3 etc. até 0 mesmo limite. c)Somma e diminuir
sobre cousas.

2% secgdo

a) ler e copiar as cartas de Parker, comparando o resultado das operacgdes
com objectos. b) Problemas sobre o aprendido nessas cartas. ¢) Escrever
e ler os numeros simples e os compostos de dous algarismos até 99. d)
Algarismos romanos — I, V, X, L e suacombinagdo até 99; onde se
empregam (o0 mostrador de relogios, a numeragdo dos capitulos, o
calado dos navios). €) As quatro operacdes pelo processo de cousas,
fazendo escrevel-as emalgarismos.

Segundo
Anno
(Estudo
practico,
sem livros)

1% seccao

a) Revisdo da sec¢do 22 do 1° anno, continuacao dos exercicios de Parker,
effectuando todas as operagdes indicadas nas cartas; problemas mais
difficeis, na pedra e nas ardosias. b) Contar objectosa partir de qualquer
numero até 999, de 2 em 2, 3 em 3, etc; os algarismos romanos — I, V, X,
L, C, D, M e sua combinagdo, até 999;escrever e ler numeros até os
compostos de trés algarismos arabicos.
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2% seccédo

a) Escrever e ler numeros até os compostos de muitos algarismos;
numeracgédo decimal e suas leis. b) As quatro operacdes e suas provasreaes
sobre numeros inteiros, concretos e abstractos. ¢)Multiplicacéo e divisdo
de um numero por 10, 100, 1000, etc; idem,idem, com multiplicador e
divisor simples, e depois composto de dous até muitos algarismos. d)
Problemas practicos da vida ordinéria; o dinheiro nacional: o real, o
vintém, o tostdo, a pataca, ocruzado, o0 mil reis, 0 conto de reis; o cifrao.

1% seccéo

Terceiro a) Revisdo do 2° anno. b) Fraccdes decimaes, operacdes.
Anno 2% seccéo
a) Systema métrico, conhecimento practico de pesos e medidas. b)
Problemas.
12 seccéo
Revisdo do 3° anno.
Quarto -
ANNo 2% seccao

a) FraccOes ordinarias, operacOes, problemas; maximo commum
divisor, minimo multiplo comum. b) Proporcdes, regra de tressimples e
composta, .

Fonte: Quadro elaborado a partir de Sergipe (1912).

Constata-se pelo que esta posto no quadro o lugar que as fragdes ocupam no conjunto de

temas da rubrica aritmética, ou seja, a sequéncia, com as fracBes decimais na dianteira. Mas

ndo € possivel observar indicacfes sobre como deveria ser abordado tal temética. As fracbes no

programa em questdo, alocada a partir do terceiro ano, apos o ensino das quatro operacdes. Para

compreender essa sequéncia, ou melhor para identificar elementos de aproximacao em relagédo

aos outros programas, tomados como fontes, considerou-se examinar como se interliga e que

posicdo ocupa as fracdes em relacdo a outros contetdos: quatro operagdes (4OP); sistema

métrico decimal (SMD); juros (JU); e regra de trés (RG3). E o tratamento dado como tematica

para iniciar fracbes decimais (FD) ou fragdes ordinarias (FO), foi possivel organizar o quadro

que segue.
Quadro 3 — Fracdo em programas sergipanos
1912 1915 1917 1924 1931 1938
1° 40P 40P 40P -- 40P --
20 40P 40P 40P NO 40P NO
1 l
NO NO
3° FD 40P 40P FD FO FO
! ! ! ! ! !
OPFD FO FO OPFD FD OPFO
} ! ! }
SMD FD FD SMD
l I l
JU
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OPFO + OPFO +
OPFD OPFD
40 FO 40P 40P FD FO FO +FD
1 ! } ! !
OPFO OPFD OPFO + FO FD
! ! OPFD !
RG3 SMD ! SMD
SMD !
! JU
RG3
50 -- -- -- OPFO -- --
Siglas utilizadas
NO Noc0es de fracdes FO FracOes Ordinarias
OPFO Operacdes com fragdes Ordindrias FD FracOes Decimais
OPFD Operagdes com fracOes decimais RG3 Regra de trés

Fonte: Elaborado a partir de programas de Sergipe (1912, 1915, 1917, 1924, 1931, 1938).

Como se constata de modo geral, as fracbes sdo propostas apos as quatro operagoes,
todavia em alguns programas o primeiro contato com as fracdes era a partir do segundo ano e
noutros programas era a partir do terceiro ano. As fragdes comegam a ser apresentadas a partir
do segundo ano com nocdes iniciais, com excecdo dos anos de 1912 e 1931 em que ndo se
apresenta nocoes e comega com fragdes decimais (1912) e fracdes ordinarias (1931).

De modo a restringir especificamente as fracoes, identifica-se ainda a partir do referido
quadro, que as fragBes historicamente se restringem de modo geral aos conteudos fragdes
ordinarias, fracdes decimais e operagdes. Sobre a graduacdo nota-se que em momentos inicia-
se com fragOes decimais e passa-se as fracfes ordinarias, noutros momentos aponta-se uma
inversao, fracBes ordinarias e entdo passa-se para as fracfes decimais.

Em relacdo a graduacdo, segundo Morais, Bertini e Valente (2021) o ensino de fracdes
no periodo articula a uma proposi¢do comum a dois movimentos - método intuitivo e Escola
Nova, que € a necessidade de aproximar o0s saberes aritméticos e a vida ordinaria. “Esta
finalidade implica numa graduacédo do ensino de frages articulada a exercicios e problemas em
que se tem uma introducdo do tema a partir de objetos presentes no cotidiano das criancas
(macd, péo, folha, bolo) e na priorizacao dos exercicios e problemas em relagdo a explicitagdo
de defini¢des” (Morais, Bertini e Valente, 2021, p. 36). Tal assertiva ndo foi passivel de
constatacdo por conta das informacgdes postas nos Programas de Ensino examinados, talvez
iniciar ou ndo com nocdes de fracdes; ou pela ordenacao fracGes ordinarias — fracdes decimais
e operacOes; e a outra na ordem Fracfes decimais — fracOes ordinarias e operagdes sejam
adotadas para atender a esses propdsitos.

Dito de outra forma, esses movimentos de mudanga na graduacgdo em que determinados

conteudos deveriam estar propostos antes e/ou depois, justifica-se para atender a principios da
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matematica para ensinar, que faz parte do saber profissional do professor que ensina

matematica.

CONSIDERACOES...

Neste texto fracdo foi tomado como norteador para o exame de fontes sergipanas com o
intuito de caracterizar a fragdo como um saber profissional do professor que ensina matematica.
Para isso foi considerado inicialmente o curriculo sergipano publicado em 2018, por meio do
exame das orientagdes constatou-se a indicacdo de principios em relacéo a fracdo que exige o
dominio de uma matematica a ensinar e de uma matematica para ensinar baseada em
principios da educacdo matematica no que diz respeito principalmente a resolucéo de problema
e a0 uso de materiais manipulaveis.

Ja nos programas de ensino de Sergipe publicados na primeira metade do século XX,
fontes de um periodo de divulgacao e circulagdo de ideais do método intuitivo e da Escola nova,
ficou mais restrito a identificacdo de aspectos do saber a ensinar matematica. O saber
profissional fica mais marcado por duas sequencias, uma que considera as fracdes decimais e
depois as fracbes ordinarias e outra inversa a essa. Dito de outra forma, a partir das fontes
examinadas o saber profissional do professor que ensina fracdo contava explicitamente com
orientagdes para o saber a ensinar.

Por fim, vale ressaltar que o professor que ensina fracdo hoje nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no caso de Sergipe, precisa de um saber ancorado em principios da educagdo
matematica. Enquanto professores da primeira metade do século seguiam uma sequencia que
provavelmente servia para atender a principios do método intuitivo e da Escola Nova, mas para
afirmar isso necessario se faz a busca e exame de outras fontes, que permitam uma identificacdo
dos condicionantes sequéncia, significado, graduacdo e exercicios/problemas para construir um
enredo sobre a matematica do ensino de fracao, no caso de Sergipe na primeira década do seculo
XX.

REFERENCIAS

Brasil. (2017). Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. MEC. Brasilia:
MEC/SEF, DF.

Morais, R. S., Bertini, L. F. & Valente, W. R. (2021). A Matematica no ensino de fracGes: do
seculo XIX a BNCC. Sao Paulo: Livraria da Fisica.

16
HISTEMAT, SBHMat, v. 7, p. 1-17, 2021.



Sergipe. (1912). Coleccéo de Leis e Decretos de 1911. Decreto N. 563, de 12 de agosto de
1911.  Aracaju: Typ. d° O Estado de Sergipe. Recuperado de
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/124888.

Sergipe. (1915). Colecgéo de Leis e Decretos de 1916. Decreto N. 630, de 24 de abril de 1916.
Aracaju: Typ. d’ O Estado de Sergipe. Recuperado de
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104705

Sergipe. (1917). Programa para o curso primario nos grupos escolares e nas escolas isoladas
do estado. Aracaju: Imprensa Official. Recuperado de
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/103591

Sergipe. (1924). Compilacédo de Leis e Decretos do Estado de Sergipe. Lei N. 867, de 11 de
Marco de 1924. Aracaju: Typ. d° O Estado de Sergipe. Recuperado de
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/104709.

Sergipe. (1931). Diario Oficial do Estado de Sergipe. Justificacdo dos projectos da nova
regulamentacdo do ensino publico primario e normal (continuacdo). Aracaju (SE),
Quintafeira, 18 de Dez de 1930. Recuperado de
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/116817

Sergipe. (1938). Programa para o ensino das escolas primérias publicas e particulares do estado.
Aracaju: Imprensa Official. Recuperado de
https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/116815

Sergipe. (2018). Secretaria de Estado de Educacdo. Curriculo de Sergipe: Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental. Sergipe: Secretaria de Educacéo de Sergipe.

Valente, W. R. (2013). Oito temas sobre Histdria da Educacdo Matemética. Rematec. Revista
de Matematica, Ensino e Cultura (UFRN), v. 8, p. 22-50.

Valente, W. R. (2019). Programas de Ensino e Manuais Escolares como Fontes para Estudo da
Constituicdo da Matematica para Ensinar. Alexandria — Revista de Educagdo em Ciéncias
e Tecnologia, v. 12, p. 1-63.

17
HISTEMAT, SBHMat, v. 7, p. 1-17, 2021.



