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RESUMO

O objetivo deste artigo € analisar as orientacdes apresentadas aos professores acerca de como deveriam ensinar
fracbes, presente em titulos da cole¢do Biblioteca Didatica Brasileira, dirigida pelo professor Amaral Fontoura.
Selecionou-se dois manuais pedagdgicos com ampla circulagdo nas décadas de 1950 a 1960, sendo eles:
Metodologia do Ensino Primario (1961) e Manual de Testes (1960), além do Programa para o Curso Primario
do Estado da Guanabara (1965) publicado no ambito da citada colecdo, integrando a série Il - Legislacdo do
Ensino. Os documentos mencionados foram analisados, visando responder ao seguinte questionamento: Em que
medida as orientacBes presentes em manuais pedagdgicos indicavam saberes para ensinar e integravam a
proposta de uma educacdo renovada ou escola viva? A analise esta pautada pelas categorias Direcdo do ensino,
fixacéo e verificacdo da aprendizagem, presente no manual de metodologia, de Fontoura. O referencial tedrico-
metodolégico adotado apoia-se na configuragdo dos saberes para ensinar matematica, em especifico, fragGes.
Conclui-se que os saberes para ensinar fracdes nos manuais e programa de ensino analisados tém ancoragem em
uma pedagogia nova, ativa e marcadamente visual e lidica, percebida tanto na indicacdo da dire¢do do ensino de
fragOes, quanto nos exercicios e recomendacgdo do trabalho com jogos.

Palavras-chave: Historia da Educagcdo Matematica. Ensino de fragdes. Manuais pedagdgicos.

ABSTRACT

The aim of this article is to analyze the guidelines presented to teachers about how they should teach fractions,
present in titles of the Brazilian Didactic Library collection, directed by professor Amaral Fontoura. Two
pedagogical manuals with wide circulation in the 1950s and 1960s were selected, namely: Primary Education
Methodology (1961) and Test Manual (1960), in addition to the Guanabara State Primary Course Program (1965)
published in scope of the aforementioned collection, integrating series Il - Education Legislation. The documents
mentioned were analyzed in order to answer the following question: To what extent did the guidelines present in
pedagogical manuals indicate knowledge to teach and were part of the proposal for a renewed education or living
school? The analysis is guided by the categories Teaching direction, fixation and verification of learning, present
in Fontoura's methodology manual. The theoretical-methodological framework adopted is based on the
configuration of knowledge to teach mathematics, specifically, fractions. It is concluded that the knowledge to
teach fractions in the textbooks and teaching program analyzed is anchored in a new, active and markedly visual
and playful pedagogy, perceived both in the indication of the direction of teaching fractions, as well as in the
exercises and recommendation of working with games.
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INTRODUCAO

Neste artigo, apresenta-se uma discussdo acerca das orientagdes apresentadas aos
professores para ensinar fracGes, presentes em manuais pedagdgicos que tiveram ampla
circulacdo nos anos de 1950 e 1960. Vale salientar que esse tipo de livros que integram a
categorizacdo geral de livros didaticos, singularizam-se pela defini¢do de Catani e Silva (2010,
p. 1) como “[...] livros escolares que versam sobre questdes de ensino e sdo escritos para formar
professores e/ou para auxilia-los no aperfeicoamento do seu trabalho”.

Mediante tal defini¢do, ao optar por esse tipo de fonte, considerou-se essa articulagao
dos manuais em sua finalidade de orientar os professores em fungdo das mudancas e da
modernidade educacional e pedagdgica de uma época. Desse modo, reafirma-se em
concordancia com Boto (2016, p. 160) que é por meio dos manuais que “[...] os grandes
classicos dos discursos pedagdgicos sdo interpretados” e com Catani e Silva (2010, p. 1) “[...]
que eles traduzem o que se considera, em cada momento, ‘o que ha de melhor’ a ser feito pelos
professores”.

Os manuais que constituiram fontes documentais para a analise que se apresenta, nesse
trabalho, integraram a Biblioteca Didatica Brasileira?, cujos titulos foram produzidos pelo
professor Afro do Amaral Fontoura, tendo em vista o “espirito renovador, objetivo e pratico”
de e para uma educacao renovada, conforme consta na apresentacéo do titulo Manual de testes
(1960). Além desse manual foram selecionados os seguintes documentos: o livro Metodologia
do Ensino Primério® (1961) e o Programa para o Curso Primario do Estado da Guanabara
(1965), ambos publicados pela editora Aurora.

Nessa dire¢do, os documentos foram lidos visando analisar as orientacGes feitas aos
professores para o ensino, a aprendizagem e a avaliagdo do conteudo fracGes, principal objetivo
desse trabalho. Para tanto, elaborou-se o seguinte questionamento: Em que medida as
orientacdes feitas aos professores para 0 ensino e a aprendizagem de fracOes se integravam a
proposta de uma educacao renovada e/ou de uma Escola Viva, conforme nominacdo utilizada
por Fontoura (1961). Alias, o referido autor? reivindicou para si a criacdo do termo, inclusive

por incorporar na pratica de escrita dos seus livros as mudancas e/ou atualizagdes em

2 No ambito da constituigdo da referida Biblioteca foram publicados livros para todo o curriculo das Escolas Normais.

3 Trata-se de um manual que teve ampla circulagdo, se considerada a quantidade de 13 edigdes no periodo 1955 a 1965.

4 Fontoura (1961, p. XVIII) assim registrou: “Sendo o obscuro autor desta Colegdo Pedagdgica o criador da expressio ‘A
ESCOLA VIVA’, tem que comegar fazendo ‘ESCOLA VIVA’ em seus proprios escritos. Assim, qualquer modificacdo
ocorrida nas Ciéncias da Educagdo, tem que repercutir na organizacao desses volumes.
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conformidade ao que se propunha no ambito das Ciéncias da Educagédo para a formacao de
professores.

O trabalho est4 fundamentado em um campo amplo de pesquisa, a Historia da Educagao
¢ dialoga, principalmente, com a concepgdo de saberes docentes, particularmente os referidos
como saberes para ensinar (Valente, 2017); no contexto desse estudo, complementado para o
ensino de fracOes nas primeiras séries/anos de escolarizacdo, em uma época em que a vaga
pedagogica escolanovista estava em pauta. De acordo com o citado autor, 0os saberes para
ensinar “[...] sdo fruto de elaboracéo historica do oficio docente, ferramental acionado para
melhor realizar o oficio de ensinar” (Valente, 2017, p. 214).

Desse modo, tendo identificado vestigios associados ao movimento da Escola Nova nos
manuais e no programa de ensino analisados, principalmente na proposi¢do de uma educacéo
renovada e uma Escola Viva, orientada por métodos ativos, conforme destacado por Fontoura
(1961), encaminhou-se para uma caracterizacdo das orientacOes apresentadas aos professores
para o ensino e aprendizagem de fracdes.

Tais orientacGes guiadas por uma pedagogia cientifica ou pelas Ciéncias da Educacéo e
tendo em vista que a aprendizagem é que complementava 0 ensino como processo e/ou meio
para o0 alcance dos seus fins, consoante a uma educacdo renovada; foram analisadas em seus
aspectos de abordagem metodoldgica, mas também de sequéncia/graduacdo do ensino de

fracdes, de proposicéo de exercicios e testes para verificar a aprendizagem.

1. CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Para a realizagdo da investigacdo que deu origem a esse texto, recorreu-se aos
procedimentos da pesquisa bibliografica e historico-documental, considerando com Almenara
e Rodrigues (2018, p. 115) que para esse tipo de investigacdo, “[...] 0 pesquisador pode recorrer
a pesquisas ja existentes sobre seus documentos - ou semelhantes - tendo a pesquisa
bibliografica como auxiliar em seu trabalho, mas sem abandonar o foco da pesquisa
documental”.

Desse modo, para aléem da pesquisa bibliografica, os documentos sdo acessados e
prescrutados em funcgéo do objetivo e questdo de/para investigacao, consideradas as condicGes
de terem sido “[...] produzidos durante o recorte temporal delimitado para o estudo e sua
produgdo pelos agentes historicos estudados, sejam eles sujeitos ou instituicdes” (Almenara &

Rodrigues, 2018, p. 114).
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Considerando que um dos elementos importantes da pesquisa em Histdria da educacéao
é o recorte temporal; para esta finalidade a delimitacéo se deu entre as décadas de 1950 a 1960,
tendo como referentes os manuais produzidos por Afro do Amaral Fontoura com edicdes e
intensa circulacéo nesse periodo.

Assim sendo, constituiram documentos para este trabalho dois manuais pedagdgicos do
professor Afro do Amaral Fontoura, a saber: Metodologia do Ensino Primario (1961) e Manual
de Testes (1960), titulos com edi¢Ges publicadas nas décadas supracitadas. Além desses
manuais, agregou-se tambem o documento Programa do Curso Primario do Estado da
Guanabara (1965), considerando-se que, além de ter sido publicado pelo mesmo autor, seu
formato se assemelha a uma programacdo, conforme Valente (2019), sobretudo pelo
detalhamento didatico-pedagogico que nele se registra.

O referencial tedrico-metodologico que serviu de base a esse estudo mobiliza 0 conceito
de cultura escolar na perspectiva de uma matematica do ensino de fracGes (Valente, 2019).
Conforme esse entendimento, produzida historicamente e com base predominantemente
pedagdgica, tal matematica orienta praticas de ensino e formas de aprendizagem em seus
aspectos de sequéncia, graduacédo, nocoes, finalidades, dentre outros. Mobiliza-se, igualmente
a concepgdo de saberes necessarios a docéncia em sua especificidade de saberes para ensinar
(Valente 2017), com enfoque no tema fragdes, no que se refere as orientacdes metodologicas
apresentadas aos professores, incluindo-se a dire¢do do ensino, bem como a fixagdo e
verificagdo da aprendizagem em exercicios ou testes.

Para o contexto desse trabalho, os saberes para ensinar a disciplina escolar matematica
foram identificados em manuais pedagoégicos destinados a formagdo dos professores nas
Escolas Normais, com a perspectiva de situar as orientacfes relativas aos conhecimentos que o
futuro docente deveria ter para o ensino, nesse caso, fracdes. Desse modo, considerou-se com
Valente (2017, p. 218) que “[...] a objetivacdo da ‘matematica para ensinar’ devera ser
investigada em nivel mais especifico, nas suas articulagdes com a ‘matematica a ensinar’.

Mediante o exposto, delimitou-se a analise acerca dos saberes para ensinar as seguintes
categorias: dire¢do da aprendizagem, fixa¢do da aprendizagem e verificagdo desta. Ressalta-se
que tais categorias foram extraidas do manual Metodologia do Ensino Primadrio (1961),
remetendo a etapas e finalidades de efetivagdo do processo de ensino, conforme principio da
educacdo renovada ou de uma Escola Viva conforme nominacao empregada por Afro do Amaral
Fontoura em seu manual de Metodologia do Ensino Primario (1961).

Do referente teorico da historia das disciplinas escolares, destacamos os componentes

mencionados por Oliveira (2014) como constituintes da disciplina escolar, operacionalizados
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por André Chervel, a saber: “a exposi¢do pelo professor ou por um manual de um contetido
determinado; praticas de exercitacdo; praticas de motivacdo e incitacdo ao estudo e provas de
natureza avaliativa” (Oliveira, 2017, p. 19). Desse entrecruzamento de aspectos, agregados ao
que se evidenciam nos/pelos documentos selecionados em dialogo com a as categorias Direcao
do ensino, fixacdo e verificacdo da aprendizagem, cotejou-se as orientacOes feitas aos

professores.

2. ORIENTACOES AOS PROFESSORES NOS MANUAIS PRODUZIDOS POR
FONTOURA

Afro do Amaral Fontoura (1912-1987) atuou como professor na Universidade Catolica
do Rio de Janeiro, delegado do Governo do mesmo estado junto a vérias Escolas Normais e
professor de cursos de aperfeicoamento para professores, tendo sua expertise (Morais, 2017)
reconhecida pelo conhecimento do oficio e dos saberes para ensinar, ja que se destacou tanto
por ter exercido a docéncia nos cursos de formacao de professores quanto por ter escrito livros
para essa finalidade. Considerando com Morais (2017, p. 61) que a expertise pode ser referida
como “[...] reconhecimento da competéncia daquele que detém os saberes necessarios para
realizar tarefas que lhes sdo designadas [...]”, reafirma-se que a atribuida a Fontoura foi ndo
somente motivo e condi¢cdo para sua escolha para dirigir a colecdo Biblioteca Didatica
Brasileira, mas também amplamente registrada nos livros postos em circulacdo, desde a
apresentacdo feita pela editora Aurora.

O citado autor publicou mais de uma dezena de titulos que formaram a Biblioteca
Didatica Brasileira. Na apresentacdo do titulo Manual de Testes (1960), registra-se em para
texto de apresentacdo a obra, que Afro do Amaral Fontoura “reunia duas qualidades que
raramente se encontram juntas: profundo conhecimento teérico da Pedagogia, ao lado de um
admiravel espirito pratico e objetivo.” (Editora Aurora, 1960, p. 13).

O primeiro manual analisado, nessa secdo, Metodologia do Ensino Primario (1961),
teve sua primeira edicdo no ano de 1955 e o volume aqui utilizado faz parte da sexta edicdo. O
livro esta organizado em cinco partes, cada uma delas voltadas a metodologia de uma area ou
matéria escolar. A parte que se analisa do livro é a Parte Il, capitulo IV — Metodologia da
Matematica.

Vale salientar que o autor, justifica a atualizacdo da sexta edi¢do do livro em funcéo do
gue menciona como “o desdobramento da metodologia” € mudangas nos cursos de formacao

dos professores nas Escolas Normais e nas Faculdades de Filosofia, tendo ocasionado a divisdo
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entre metodologia geral e especial ou didatica geral e especifica. Nessa perspectiva, esclareceu

acerca das mudancas:

Nas anteriores edi¢Ges deste livro, dividiamos sua matéria em duas partes: Metodologia Geral e
Metodologia Especial. Na primeira parte estudavamos o método em geral, seu conceito e divisao.
Dedicavamos ainda capitulos ao estudo dos "modos de ensino", "formas de ensino" e "processos
de ensino". Faldvamos sobre as Escolas Novas, e enfim, sobre a personalidade do mestre. Na
segunda parte aborddvamos a metodologia especial de cada matéria em particular: Linguagem,
Matematica, etc. Salientdvamos que umas autoridades chamavam esta cadeira de "Metodologia”,
tal como sucedia nos curriculos das Escolas Normais, enquanto outros pedagogos preferiam a
expressdo "Didatica Geral", usada no curriculo das Faculdades de Filosofia. Com o nome de
"Metodologia" ou de "Didéatica"”, o que se estudava em ambos 0s casos era a mesma cousa: a
arte de ensinar, a direcédo da aprendizagem. No entanto, a partir dos Gltimos anos, acentuou-
se a tendéncia de adotar, também nas Escolas Normais, o critério das Faculdades de Filosofia.
[...] Para estarmos em dia com a Pedagogia [...] o presente livro, conservando o nome
"Metodologia", passou a ocupar-se somente com a Metodologia especial de cada matéria de
ensino. E na parte de Metodologia geral foi separada, passando a constituir o volume ‘Didatica
Geral’. [...] Lucraram professores e alunos das Escolas Normais, com esta modifica¢do, porque
livres da Parte Geral, pudemos ampliar bastante a Metodologia especial, introduzindo a descri¢éo
de novas técnicas de ensino, [...] bem como aumentando bastante o nimero de exercicios, jogos
a realizar, experiéncias, etc. (Fontoura, 1961, p. XVII).

Registrou-se o esclarecimento feito por Fontoura (1961) por evidenciar mudancas de
que ocorreram tanto nas concepg¢bes pedagoOgicas quanto nos espacos de formacdo dos
professores em suas articulagbes com o campo pedagadgico. Tal registro, apresenta-se tambéem
como uma orientacdo moderna, mas também como saber e fazer incorporados por quem estava
em sintonia com a Pedagogia e suas mudancas. Com efeito, a ampliacdo do contetdo pode ser
notada no manual Metodologia do Ensino Primério pela incorporagdo de exercicios, inclusive
ja experimentados e, portanto, extraidos ou sugeridos da pratica de outros professores como
produtos de experiéncias; bem como pela recomendacdo e direcionamentos voltados a
utilizagdo de jogos, inclusive para ser confeccionados com os alunos, como no exemplo do
Domino de fracgdes, jogo proposto para fixacao e verificacdo da aprendizagem de equivaléncia

de fracdes.
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Figura 1: llustracdo do jogo Domind de fragGes
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Fonte: Fontoura (1961, p. 252)

Ao argumentar acerca da utilizacdo de jogos, Fontoura (1961) justifica que seu carater
ludico desperta o interesse da crianca. Além disso, ao recomendar sua confecgéo pelos alunos,
justifica que esse procedimento “[...] Ihes agugara muito mais a curiosidade e ansiedade de ver
0 jogo pronto, do que resultara aumento de interesse e, portanto, maior rendimento na
aprendizagem” (Fontoura, 1965, p. 237).

Contudo, fez também uma ressalva em relacdo ao uso dos jogos no contexto da Escola
Nova, posicionando-se criticamente ao ensino por seu meio; reafirmando que no contexto da
Escola Viva, o jogo serve a “fixacdo da aprendizagem e ndo como forma de transmitir
ensinamentos” (Fontoura, 1961, p. 226).

Conforme ja mencionado, anteriormente, as categorias que orientaram as analises foram
extraidas dos proprios documentos, as quais entende-se como relacionadas ao desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem em seus procedimentos de/para ensinar, aprender e avaliar.
Nessa perspectiva, apresenta-se essas categorias com aspectos que a elas se agregam como fim

e/ou meio:
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Direcéo da
aprendizagem

*Refere-se ao
desenvolvimento de um
assunto para o melhor
rendimento do ensino;

«Conteldo - Fracoes
ordindrias;

+Orientacgdo de base: A
aprendizagem deve

Fixacéo da
Aprendizagem

*Realizada por meio de
exercicios, jogos e
tarefas de execugéo.

Figura 2: Categorias de analise dos documentos

Verificacdo da
Aprendizagem

«Complemento e
condicéo a realizagdo
do ensino

*Realizada por meio de
exercicios, jogos,
resolugdo de
problemas; discussées
ou debates; resolucéo

partir do concreto de testes; sabatinas.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do manual Metodologia do Ensino Primario (Fontoura, 1961)

Cabe ressaltar que as categorias apresentadas ao tempo que articulam as fontes
analisadas, complementam-se em orientagdes apresentadas aos professores, podendo ser lidas
como vestigios dos saberes para ensinar matematica, mas também como uma matematica do
ensino de fracOes. Valente (2017) esclarece acerca da natureza desses saberes no contexto da
formacdo dos professores, mas também de uma cultura escolar. Segundo esse autor, esses
saberes provém dos estudos pedagogicos, configurando-se como “[...] saberes de pedagogia
tedrica e pratica, psicologia, ciéncias da educacédo, aos quais se ligam também as didaticas e
metodologias das diferentes disciplinas escolares (Valente, 2017, p. 210).

Retomando, o segundo titulo analisado para este trabalho, Manual de Testes (1960) e
articulando-o com a categoria verificacdo da aprendizagem, identifica-se na obra sua relacédo
com a pedagogia cientifica com enfoque para os testes em sua dimensao objetiva, pratica e de
examinar o aproveitamento escolar. Fontoura (1960), ao apresentar testes ja aplicados,
estandardizados e com possibilidades de constituirem fontes modelares para elaboracdo de
questdes indica sua adesdo a uma pedagogia cientifica. Esse manual, pode ser articulado aos
demais documentos na perspectiva de se identificar os conhecimentos e habilidades indicados
no programa de ensino que se utiliza também como fonte, bem como orientacGes veiculadas no
manual de Metodologia do Ensino Primério (1961). Para esse intento, selecionou-se nos testes,
questdes que estavam relacionadas ao tema fracdes.

Com relagdo ao Programa de Ensino do Curso Priméario do Estado da Guanabara,
destaca-se que o estudo das fracGes consta como conteudo a ser ministrado a partir da 22 série.

Nessa série, o conceito inicial de fracdo estd associado a ideia da “divisdo elementar”, com
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possiblidades de ser estudada com recurso a “tdbua magica”, por meio da qual poderiam ser
deduzido célculos orais e, inclusive ser introduzida as ideias de metade, terca parte e quinta
parte de nimeros inteiros. No que se refere a indicacdo de conhecimentos e habilidades,
conforme nomenclatura registrada no programa, o estudo das fracGes deve ser abordado,
inicialmente pela exploragdo da nogdo objetiva de “metade da unidade” (usando frutas, coisas,
desenhos); e de “metade de cole¢do” para, posteriormente Se trabalhar com sua representacao
grafica.

No manual Metodologia do Ensino Primario (1961), a recomendacdo de que “é
imprescindivel que a aprendizagem das fragcdes parta do concreto, utilizando-se frutas, coisas

ou desenhos, conforme orientado no Programa de 1962 j& se fazia notar:

Figura 3: Direcdo do ensino (fracbes no concreto)

218 AFRO DO AMARAL FONTOURA

1/2 de ums
laranjs

1/5 de um bolo

DS

1/8 C_ um pudim

1/3 de uma folha
de papel

1/4 de um litro
de lelte

YiG 25

A CONCRETIZAGAQ
DAS FRAGOES

Thda dificuldage da
aprendizagem das fra.
cbes desaparece quan.
do © professor go vale
de cousas Concretay,
para  “fracionar” om
aula,

1/8 do uma barra de chocolate

Fonte: Fontoura (1961, p. 218)

Ademais, Fontoura apresentou com base no pressuposto de se partir do concreto ou das
experiéncias das criancas, orientacdes lidas como procedimentos ou etapas que deveriam

compor a direcéo do ensino de fragcdes. Para fins de orientacdo ou direcionamento, registrou:

[...] o professor levara cousas que possam ser fragmentadas em aula: um bolo, uma vara, uma
laranja, barbante, ou simplesmente uma folha de jornal. Mostrara que partindo pelo meio se
obtém a metade ou um meio, que também se escreve. Fragmentando em 3 partes, cada uma delas
serd um terco (1/3). Partindo em 10 pedacos cada qual sera um décimo (1/10). Depois, 0 mestre
juntara novamente os 10 pedagos e recomporé o objeto inteiro. Em seguida, tomara outro objeto
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e fragmentard em 3 pedacos, mostrando que cada pedago € 1/3; juntando esses 3 pedacos, se
obtém a unidade anterior, ou seja: 1/3 + 1/3 + 1/3 = 1 inteiro, ou simplesmente 1. (Fontoura,
1961, p. 221).

A importancia desse passo a passo apresentado por Fontoura (1961), constituia base
para o ensino de fraces nos primeiros anos escolares, uma vez que serviria, inclusive, para
orientar 0 ensino e a aprendizagem das operacdes de adicdo e subtracdo de fracbes com o
mesmo denominador, sem que fosse necessario deduzir regras.

Fontoura (1961) também orientou o professor a desenhar figuras no quadro e apresentar
aos alunos objetos que pudessem ser divididos. Afirmou que “[...] toda dificuldade da
aprendizagem das fragOes desaparece quando o professor se vale de coisas concretas, para
fracionar em aula” (Fontoura, 1961, p. 218).

Destaca-se também como sugestdes didaticas apresentadas no Programa de Ensino
(1962, p. 124) em analise, a seguinte orienta¢do: “Usar barras horizontais ou circulos para as
representacdes graficas. Em cada exercicio, usar inteiros da mesma forma e do mesmo
tamanho”’; também evidenciada no manual Metodologia do Ensino Primario (1961) conforme

figura a seguir:

Figura 4: Direcdo do ensino (representac@es de fracBes)

METODOLOGIA DO ENSINO PRIMARIO 219
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Coda metade 3¢ representa aswm: Cada térgo 3¢ representa assim:
1 1
2 3
QUARTOS QUINTOS
- X
4
4 2 4lalalals
G [ TIT|F|T|T
e A
4
Estas fliguras ‘meootram quartos. Estas figuras mostram Quintoa
Existemn 4 partes iguaiz Existern S partes igusis,
Coda quorto se representa asimi Cada quinto s¢ Yrpresenta sasim:
1 1
4 5
Divida o figuras absize em metodes. Divida as figeras absivs em terpon.
Escreva _;— em cada parte: Escreva + em cada parte:
Fig. 28

aos alunos objetos que possam ser assim divididos. A falta do ou-
tro melhores, simples rodelas ou quadrados de papelio sCrvem, para

U Hholie uorsis costullaf 1o quadro essas figuras e apresentar
08 menines tragarem e colorirem, cada fragio ¢e uma cbr diferente,

Fonte: Fontoura (1961, p. 219)
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Além dos desenhos a serem feitos no quadro, Fontoura (1961) também apontou a
possibilidade de se fazer uso de materiais acessiveis como o papeldo, com o qual os alunos
poderiam desenhar recortar e/ou pintar as partes, representando as fracfes solicitadas pelo
docente. Desse modo, reafirmava a necessidade de envolvimento do aluno, priorizando-se um
ensino e uma aprendizagem ativa.

Cabe destacar que, no ambito da categoria Direcdo do Ensino, as orientacGes estavam
pautadas pelas recomendacdes de tornar o ensino mais pratico, por isso era preciso tanto
recorrer ao concreto, quanto abordar os assuntos de modo a relaciona-los com o cotidiano ou
experiéncias das criangas.

Com relagdo aos exercicios como recursos de fixagdo da aprendizagem, registra-se
também no Manual de Testes (1960) alguns desses, relacionados aos conhecimentos e
habilidades que deveriam ser exercitadas tanto para escrita de fracfes, quanto para sua
representagcdo. Ademais, considera-se a orientacdo de que sejam utilizados desenhos ilustrativos

das fragdes como diviséo de partes iguais.

Figura 5: Fixacdo do ensino (exercicios)

220 AFRO DO AMARAL FONTOURA

Novos tipos de fracdes

1. Esta é uma bandeira com 3 partes
iguais: logo a bandeira esta dividi-
da em tergos. Dois tercos estdo
eombreados. Escrevemos dois tergos
da eeguinte maneira: } ou 2/3

D
.

|

3. Faca um sombreado que !

s da bandeira.

mostre cada uma destas fra. . Escreva em baixo das figu-
Bes: Uy, g, My, iy, 5ls, s ;::n!:re,:;cao R
o:

@LJ_J’% g%

S. Escreva no €3paco em branco a fraglio
Veja o primeiro exemplo:
trés quintos: 3/5

correspondente:

dois nonos :. __ dois tergos :._.__.. =
um quarto _.: """"" W omelo Ll iioaoias
cinco décimos:. QUALro 5eXtOs:. .. ..._.....
trds quartos ;. _____ Sete oitavos:..._.._._...

CinCo eextos:............

Fonte: Fontoura (1961, p. 220)
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Com efeito, os exercicios foram destacados por Fontoura (1961) como uma das técnicas
ou recursos apropriados tanto para a fixacdo da aprendizagem quanto para a sua verificagéo.
Nessa perspectiva, 0s exercicios podiam ser situados, na interface do ensino-aprendizagem,
como meio para efetivacdo de ambos em conformidade a concepcéo de escola viva apregoada
por Fontoura. De modo, que assim registrou em seu manual Metodologia do Ensino Primario:
“[...] Guarde bem isto a professoranda: o grau de ensino do mestre se mede pelo grau de
aprendizagem do aluno” (Fontoura, 1961, p. 227).

No trabalho com as operacGes de adicao e subtracéo de fragdes, proposto para a 32 série
conforme consta no Programa para o Curso Primario (1962, p. 133), a recomendacdo que se
destaca, encontra-se subdividida em etapas para construcao dessa aprendizagem nos seguintes
termos: “O aluno primeiro verd as fragdes, pela sua representacdo em desenhos. A seguir,
somara mentalmente, “dois quintos mais um quinto igual a trés quintos”, comprovando pelo
desenho. Finalmente indicara a operacdo, sem deduzir regras. Vale ressaltar que essa ultima
chamada era recorrente nas orientacGes para o trabalho com o tema fracGes.

Fontoura (1961) também se posicionou em favor de uma renovacao pedagdgica e
contrario a qualquer ensino que recorresse a pratica de decorar, inclusive no contexto da atuacéo
do professor de Metodologia nos Cursos Normais, uma vez que ndo se admitia a pratica de
“decorar os métodos, 0s processos, as técnicas de ensino”. Segundo ele, a preocupacado dos
professores de Metodologia, Didatica ou Pratica de Ensino “deve[ria] ser o sentido objetivo,
pratico, de preparacao para a agdo e, mais que isso, de preparagao através da agdo” (Fontoura,
1961, p. XVIII).

Em relagdo a Matemética e a nova Pedagogia, apresentou alguns principios ou
orientacdes para 0 ensino e a aprendizagem, sintetizado nos seguintes termos: “Tudo o que for
ensinado, deve sé-lo por uma determinada razdo de ordem pratica, deve ter uma aplicacdo
imediata na vida da criang¢a” (Fontoura, 1961, p. 201). Essa indicacéo trazida para as orientaces
para ensinar fragdes pode ser percebida na orientacdo de que era necessério trabalhar com
objetos concretos ou com sua representacdo/divisdo. Desse modo, os desenhos ndo sé
ilustravam situagdes, mas mobilizavam compreensdes.

Com relacdo a categoria Verificacdo da Aprendizagem por meio de testes, no livro
Manual de Testes, Fontoura (1960, p. 2) alertou que esses ndo deviam servir para “ver o que 0s
alunos nao sabem, mas sim verificar o que eles sabem”. Apresentou no livro, testes ja aplicados
em varios estados brasileiros, inclusive indicando para cada item da questdo, o seu grau de
dificuldade, categorizada como facil (F), média (M) ou dificil (D); assim classificadas em

funcdo do percentual de acertos e/ou erros identificados pelos resultados dos alunos. Assim,
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foram consideradas questdes faceis, aquelas respondidas por mais de 65% dos alunos e dificeis
as que nos testes, menos de 35% conseguiram acertar.

As questdes selecionadas dos testes referentes ao tema das fragfes sdo associadas aos
conhecimentos e habilidades que mobilizam, conforme se veiculou no Programa de Ensino,
mas também em consonancia as orientagdes dadas para o seu ensino.

A questdo® apresentada na figura a seguir foi proposta para a 22 série e trata-se de uma

verificacdo da aprendizagem por meio de um problema assim enunciado:
Figura 6: Verificacdo da aprendizagem (Prova de exame final — 22 série)

IV — PROBLEMAS:

A) Maria ganhou uma caixa com 18 |
doces. Comeu a térga parte. Quan- |
tos doces ficaram na caixa? !

21. Nogdo de 3.2 parte — 34-D%

|
22, Subtragao — 13%-D {
23. Resposta: ......o.oc-. — 21%-D |

|

Fonte: Fontoura (1960, p. 197)

Da questdo selecionada pode-se dizer que o enunciado estava apropriado por abordar
elementos préximos ou conhecidos das criangas e que mobilizou o conceito de fracdo como
parte de uma colecdo. Contudo, o que se objetiva em termos de resposta da crianga pode ser
considerado de grau de resolucdo e compreensao dificil, haja vista a questdo estar categorizada
como dificil em seus trés itens, quando apenas 34%, 13% e 21%, respectivamente, das criancas
testadas obtiveram éxito ao respondé-las. Considerando o que se apresentou como interpretacéo
ou significado de fracdo no problema — fracdo resultado da divisdo — , notou-se que a resposta
ao problema néo se limitou a indicacdo da terca parte ou do quociente, requerendo-se pelo
enunciado a operacdo de subtracdo - entendimento ou procedimento apontado com menor
percentual de acerto e, consequentemente, dificultando a resposta ao problema proposto.

Fontoura (1961), indicou orientacdes relevantes para o que nominou como “gradagao
das dificuldades”, a saber: “comecar apresentando exercicios faceis, que os alunos vengcam
rapidamente e, aos poucos, torna-los mais dificeis”. Contudo, ponderou: “Dando apenas
exercicios muito faceis, o professor tira o interesse do aluno; havendo apenas exercicios

dificeis, os alunos desanimam” (Fontoura, 1961, p. 224).

5 Cabe ressaltar que no Manual de Testes (1960), Fontoura esclarece que os testes pedagdgicos ndo foram criados por ele, mas
apenas reunidos, tendo sido selecionados dentre os aplicados nos estados da Guanabara, do Rio de Janeiro, de Pernambuco,
Sé&o Paulo, de Minas Gerais e Rio Grande do Sul.
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No livro Manual de Testes (1960), aléem dos reunidos por Fontoura, dentre os ja
aplicados por alguns estados brasileiros como Testes para Exame Final, foi apresentado um
conjunto de outros testes categorizados como Testes avulsos, provavelmente produzidos pelo
autor. Nesses Ultimos, registrou-se uma maior preocupacdo com 0s aspectos de gradacdo do
conteido, bem como adequacao ao ano de escolarizacdo. As questdes a seguir foram propostas

nos testes avulsos:

Figura 7: Verificagdo da aprendizagem (Testes avulsos - 52 série)

14. Que fracoes representam as
partles riscadas nos graficos?

/Y

7

: !

Fonte: Fontoura (1960, p. 394)

1)

NN
NN

Observa-se na questdo apresentada na figura, que identificar e escrever as fragdes
representadas em desenhos a partir de “partes riscadas” é uma afirmacdo do entendimento de
fracdo como divisdo e consideragcdo de parte de um inteiro (relagdo parte-todo). Tal
direcionamento marcou as orientac6es para o0 ensino de fracdes e ainda se faz presente como
producdo de uma cultura escolar referente ao seu ensino e aprendizagem.

A orientacdo moderna de que tanto para a dire¢do do ensino, quanto para a verificacdo
da aprendizagem, as operacGes ndo fossem apresentadas como simples contas, de modo que as
questbes fossem elaboradas sob a forma de problemas também foi identificada nos testes com

o tema das fragdes, conforme se registra a seguir:
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Figura 8: Verificacdo da aprendizagem (Testes avulsos — 32 série)

_C) Dividi uma melancia em 10 pedagos iguais.
De1.3 pedagos a José. Escreva, sob a forma de fracdo
decimal, a parte de José.

Respostas :.coooo, oo

| D) A prova de Geografia tinha 9 questoes. Eliana
deixou em branco 2 questdes.

~ Que fragdo da prova Eliana féz?
Resposta;

Fonte: Fontoura (1960, p. 300)

As duas questdes tratam da escrita de uma fracdo correspondente a partes de um inteiro,
observando-se uma gradagdo no grau de dificuldade da questdo, sendo esta ampliada na
letra/item “d” pela pergunta feita, cuja fracdo a ser considerada para a resposta ¢ das questdes
respondidas e ndo das que foram deixadas em branco, conforme informagéo primeira. Conclui-
se que nos testes avulsos tanto o pressuposto da gradacdo do ensino foi considerado, se
comparadas as questdes, como também a nogéo de fragdo como parte de um inteiro esteve mais
relacionada ao conhecimento e habilidade propostos para a 32 série.

Ademais, destacaram-se nas questdes apresentadas para os testes a proposicdo de
resolucdo de problemas, uma das técnicas apresentadas por Fontoura (1961) para Verificacao
da aprendizagem. No contexto das fragOes, pode-se afirmar que nos enunciados dos problemas,
as situacOes apresentadas parecem ter seguido os principios da Pedagogia lembrados por
Fontoura (1961) no seu manual Metodologia do Ensino Primério, quais sejam: partir da
experiéncia da crianca; terem relagcdo imediata com a vida real, ndo chegarem a resultados
absurdos, etc.” (Fontoura 1961, p. 228).

Feitas essas consideracOes, pode-se vislumbrar que tanto o citado Manual, quanto o
Programa de Ensino do Estado da Guanabara estavam alinhados com relacéo aos aspectos de
direcdo do ensino, fixacéo e verificagcdo da aprendizagem, inclusive por meio de orientagdes
aos professores para que fossem retomadas as nog¢des ja estudadas no ano anterior.

Por fim, vale destacar a vasta bibliografia apresentada por Fontoura no supracitado
manual para a metodologia de ensino da matematica. Desse modo, a indicacdo de referéncias
bibliogréaficas que embasaram as orientacBes propostas pelo autor servia, igualmente, de
referéncia para os professores. No campo da metodologia do ensino de Matematica, Fontoura
(1961) indicou, reiteradamente, as obras dos seguintes professores/autores/as: Irene

Albuquerque, Everaldo Beckheuser e Mello e Souza.
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CONSIDERACOES CONTEXTUAIS

Nesse artigo, analisou-se as orientacdes feitas aos professores para 0 ensino e
aprendizagem de fracGes, considerando-0s como proposicdo de saberes para ensinar — um
saber amplamente referenciado pelas Ciéncias da Educacao, pautado pelos processos de ensino
e aprendizagem e que nao dispensava orientacGes a dire¢do do ensino, fixagdo e verificacdo da
aprendizagem. Para tanto, selecionamos como fontes documentais para a pesquisa, dois
manuais pedagdgicos que constituiram a Biblioteca Didatica Brasileira, dirigida pelo professor
Afro do Amaral Fontoura. Além dos manuais Metodologia do Ensino Primario (1961) e
Manual de Testes (1960), agregou-se o Programa do Curso Primario para o Estado da
Guanabara (1962).

Os manuais destinados a formacdo dos professores veicularam orientacdes modernas,
cientificas e pautadas pelos principios de uma educacdo renovada ou de uma escola viva,
conforme nominacdo reivindicada por Fontoura (1961).

Nessa perspectiva, a direcdo do ensino, sob a responsabilidade do professor, deslocava-
se de um ensino transmissivo para uma pratica ativa, de modo a partir das experiéncias das
criangas; considerar o0 recurso ao concreto, fossem esses objetos ou representagdes em
desenhos; buscar fixar e verificar sua aprendizagem como condicéao de efetivagdo do ensino, ja
que de acordo com Fontoura (1961, p. 227) “sé existe ensino quando ha aprendizagem”. Para
tanto, foram propostos 0 uso de exercicios, jogos e aparelhos, a resolucdo de problemas, a
resolucdo de testes; mas também as discussdes ou debates como técnicas para verificacdo da
aprendizagem, incluindo-se a das professorandas.

No contexto do ensino de fragdes, preocupacdes com procedimentos e orientaces
voltadas para generalizacdo de nocles e objetivacdo do ensino foram apresentadas como
exemplificacdo ou orientagdes didaticas tanto no programa de ensino, quanto nos manuais
analisados.

Na perspectiva dos saberes para ensinar, as orientagdes podem ser lidas como vestigios
gue se mantém como assentimentos e praticas incorporadas a cultura escolar, possiveis de ser
percebidas ainda nas préaticas de ensinar fracfes as criangas. Assim, 0 recurso aos materiais
concretos, aos desenhos ou diagramas para representacdo de fracdes ou a forma de elaboracao
dos exercicios ainda sdo orientacGes ou objetivacdes metodolégicas muito presentes nas
praticas escolares de modo geral, e no ensino de fracdes, em particular.

O desenho/representagcdo do inteiro dividido em partes, das quais algumas s&o

destacadas ou pintadas e sua representacdo fraciondria indicada é a imagem mais recorrente na
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abordagem do tema fracGes. A proposicdo de problemas e o ensino gradual, considerando-se 0s
niveis de dificuldades também ja era indicado como orientacao a ser seguida na elaboracéo de
exercicios/questdes e/ou problemas.

Assim sendo, desde a proposicdo de uma educacéo renovada e de uma escola viva, para
a qual os professores deveriam considerar principios importantes, notadamente para o0 ensino
da divisao elementar, na qual as primeiras nocdes de fragcdes eram incluidas, os procedimentos
de materializacdo ou objetivacdo de nogBes eram necessarios. A pratica de um ensino ativo,
desenvolvido por meio de jogos, exercicios e recurso ao concreto e as experiéncias das crian¢as
constituiram orientagdes importantes a serem consideradas na dire¢cdo do ensino, fixagédo e
verificacdo da aprendizagem.

As questdes dos exercicios e testes, notadamente propostas por meio da resolucdo de
problemas deveriam incorporar essas orientacdes como forma de abordar os saberes relativos
ao ensino de fragdes.

Os documentos analisados possibilitaram reafirmar a contribuicéo do professor Afro do
Amaral Fontoura para fazer circular saberes a ensinar atualizados, ancorados nas Ciéncias da
Educacdo, visando a objetivacdo e generalizacdo de no¢des matematicas, de modo geral, e de
fracdes, em particular. Para tanto, indicou referéncias bibliograficas recursos e procedimentos
como orientacdes aos professores para esse fim.

Concluiu-se, portanto, que os manuais produzidos por Afro do Amaral Fontoura
orientaram a formacéao dos professores, mas também a sua atuacdo em sala de aula, por meio
das orientacbes apresentadas como saberes para ensinar, um saber instrumental ou pratico,
conforme destacado pela editora Aurora em relagdo a capacidade do autor ao reunir teoria e
pratica. Desse modo, reafirmou-se a expertise de Fontoura ao construir seus livros como um
“roteiro de renovagdo educacional”, conforme registrou. Fez isso a partir das

representacdes/apropriacdes das ideias da Escola Nova e da Pedagogia cientifica.
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