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RESUMO

Este artigo ¢ um desdobramento de uma pesquisa de mestrado que potencializou o uso de narrativas, produzidas
de acordo com os parametros da Historia Oral, para tecer compreensdes sobre uma proposta educacional rural —
os Grupos Escolares Rurais —, uma experiéncia educacional ptblica do estado do Parana, instituida por volta de
1940 e extinta em meados da década de 1970. Nesta pesquisa o objeto de estudo foi o Grupo Escolar Rural Usina
Bandeirantes, localizado em um complexo de uma Usina de Agutcar e Alcool, construido em 1947, no municipio
de Bandeirantes, na regido norte do estado. Tratava-se de um modelo de escola tipicamente urbano, porém
instalado na zona rural, para atender, basicamente, os filhos dos colonos. Para a realizagdo da pesquisa foram
produzidas narrativas com ex-alunos e ex-professoras dessa escola. O objetivo, neste texto, € revisitar as narrativas,
originalmente orais, e disparar uma discuss@o sobre como elas permitem compreender a escola para além de suas
fungoes e de seu papel social, contribuindo para pensar em outros de seus elementos constitutivos. Apresentam-
se, entdo, algumas reflexdes que extrapolam os resultados da pesquisa de mestrado em que essas narrativas sobre
o Grupo Escolar foram produzidas. A lente tedrica para este novo exercicio analitico ¢ Larrosa (2017), e por ela
busca-se parar para pensar uma escola rural, intencionalmente construida para atender um publico especifico,
considerada como modelo por aqueles que narram suas memorias saudosas, pelas quais se edifica a lideranga forte
de uma diretora, o ensino pautado na triade ler-escrever-contar e um espacgo tomado por regras e obediéncia.

Palavras-chave: Historia Oral. Grupo Escolar Rural. Historia da Educacdo Matematica.

ABSTRACT

This article is a consequence of a master's research which enhanced the use of narratives produced according to
the parameters of Oral History to make understandings about a rural educational proposal (Rural School Groups),
a public educational experience in the State of Parand, instituted around 1940 and extinguished in the mid 1970s.
In this research the object of this study was the Grupo Escolar Rural Usina Bandeirantes, located in a complex of
a Sugar and Alcohol Plant, in the municipality of Bandeirantes, in the northern region of Parana state, built in
1947. 1t was an urban school installed in the countryside to serve, basically, the children at the colonists. To carry
out the research, narratives were produced with former students and teachers at this school. The purpose of this
text is to review the narratives and trigger a discussion about how these oral narratives allow us to understand the
school beyond its functions and its social role, contributing to thinking about other constituent elements. We
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present some reflections that extrapolate the results of the master's research in which oral narratives about the
School Group were produced. Our theoretical lens for this new analytical exercise is Larrosa (2017) and through
it we try to stop to think about a rural school, intentionally built to serve a specific audience, considered as a model
of school by those who narrate their nostalgic memories, where it is built the strong leadership of a director,
teaching based on the triad reading-writing-counting and a space taken by rules and obedience
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APONTAMENTOS INICIAIS

O tempo, o tempo, o tempo e suas dguas inflamaveis, esse rio largo que ndo cansa de correr,
lento e sinuoso, ele proprio conhecendo seus caminhos, recolhendo e filtrando de varia diregdo
o caldo turvo dos afluentes e o sangue ruivo de outros canais para com eles construir a razdo
mistica da historia, sempre tolerante [...] o tempo, o tempo, o tempo e suas mudangas, sempre
cioso de sua obra maior, e, atento ao acabamento, sempre zeloso do concerto menor, presente
em cada sitio, em cada palmo, em cada grado [...] (Nassar, 2016, p. 29).

Nessa perspectiva, propomos considerar a escola como uma montagem provisoria,
instavel e composta de artefatos, desenvolvendo termos de valores, normas e relacdes
interpessoais, um arranjo particular de pessoas, tempo, espaco € matéria. Este escrito constitui
um exercicio para constatar que estamos abertos a analise do outro, ¢ um deixar-se levar pelas
discussdes, para mostrar aspectos da escola, do estar na escola, do ordinario da escola, de uma
memoria escolar em suas atualizagdes, do cotidiano escolar, do repetitivo da escola— enfim, de
aspectos que a compoem e a fazem existir como locus de espago e tempo, sem temer o caos
que, ao fim, se mostra pleno de estabilidade.

Isso ndo seria possivel sem as proposi¢des fundamentais, as articulagdes, a disposi¢ao
de cenarios e a reunido de personagens tdao inspiradores. Entdo, buscamos nas narrativas
produzidas durante uma pesquisa de mestrado aspectos que nos dissessem da realidade e dos
modos como podemos compreender uma proposta educacional rural paranaense, os Grupos
Escolares, em especial o Grupo Escolar Rural Usina Bandeirantes, localizado em um complexo

de Usina de Acticar e Alcool, no municipio de Bandeirantes, norte do estado do Parand, no final

da década de 1940.

As narrativas nos permitem problematizar e, ao fazerem isso, potencializam o que o sujeito,
enraizado num tempo-espaco, fala sobre como percebe esse tempo a partir da memoria que tem
de outros espacos e tempos (De Souza & Andrade, 2020, p. 94).

Nossa pesquisa insere-se no ambito da Historia da Educacdo Matematica, € 0 nosso
objetivo explora um cenario mais amplo da escola: trazemos um olhar para o que foi uma escola
rural e que, ao ser constituida narrativamente, vai nos revelando alguns de seus aspectos e nos
permitindo perceber questdes mais especificas do ambiente escolar.

Salientamos que, neste artigo, apresentamos algumas reflexdes que extrapolam os
resultados da pesquisa de mestrado em que foram produzidas as narrativas orais sobre o Grupo
Escolar. A intengdo deste texto ¢ olhar novamente para as narrativas orais, fundamentados,

agora, em Larrosa (2017), como balizador para conduzir-nos a uma escola ou a uma ideia de
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escola que, por muito distante que esteja das convengdes de nossa época, ainda pode ensinar-
nos mais algumas coisas.

O que nos move ¢ a intengdo de interrogar os modos de uma escola rural, no sentido de
Larrosa (2017), como um mostrar o que ¢, um fazer existir. “A ideia entdo era pensar o lugar
da escola, ou melhor, o que compdem uma escola, num mundo que parece se preocupar apenas
com sua fungio ou sua dissolu¢do” (p. 11). E uma busca por concepgdes do que foi uma escola
rural, um deslocar a discussao para além da funcao e do papel social da escola, a fim de pensar
em seus elementos constitutivos.

A continuidade ndo ¢ um dado imutdvel; pensar a partir de uma perspectiva que parte de
movimento e da instabilidade obriga a nos perguntarmos quais sdo as condi¢des e operacdes que
tornam possivel essa montagem particular e heterogénea, esse gesto de suspensio de um tempo

e um lugar e de profanacdo do conhecimento, e 0 que sustenta unida e relativamente estavel a
institui¢do escolar (Larrosa, 2017, p. 95).

Para a produgdo das narrativas, na nossa pesquisa, mobilizamos a metodologia Historia
Oral e, como afirma Garnica (2014), pesquisar em Historia Oral implica trazer a cena as

narrativas, suas potencialidades e suas formas.

Talvez fosse mais correto afirmar que o pano de fundo para nossas praticas de pesquisa s2o as
narrativas (ndo a Historia Oral) e que, sendo possivel compor essas narrativas de modos distintos,
a Historia Oral tem sido, dentre as tantas possibilidades, o modo mais frequente mobilizado
(Garnica, 2014, p. 57).

As narrativas podem ser compreendidas, assim, como um ponto de partida para as
compreensdes historicas envolvendo Histéria Oral ¢ Educagdo Matematica. E com elas que,
aqui, buscamos criar nossos discursos sobre as instituicdes escolares, em especial sobre um
Grupo Escolar Rural.

No entanto, para nés, “o narrado ndo ¢, € nem tem a pretensao de ser, o registro ‘real’
do passado” (Gonzales & Garnica, 2019, p. 145). Tais narrativas podem ser consideradas como
portas de entrada, narrativas particulares enunciadas por sujeitos Unicos, narrativas que
mobilizamos a partir dos pressupostos teorico-metodologico da Histéria Oral e que nos

auxiliam a compreender nosso objeto de interesse. E importante entendermos que

o territorio se modifica se modificarmos as lentes que o observam, a mudanca de escala implica
em aumento ou diminuigdo de detalhes que podem ser fundamentais para um determinado
estudo. Enxergar o acontecido na escola, do ponto de vista de quem por ali passou, € tdo
importante quanto entender o movimento das pessoas que chegaram ou sairam da zona rural, ou
que se movimentaram dentro dela levados por politicas ptblicas, movimentos sociais, processos
econdmicos e culturais (Oliveira & Martins-Salandim, 2019, p. 3).
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Esperamos que este texto — um desdobramento de uma pesquisa de mestrado que
potencializa o uso de narrativas por meio da Historia Oral para tecer compreensdes sobre uma
proposta educacional rural — nao s6 contribua para fomentar discussoes ligadas as escolas rurais
e a mobilizacdo de narrativas orais, mas também permita refletir, de algum modo, sobre o que
¢ uma escola, considerando sua localizagdo, seu contexto € quais aspectos podem constitui-la.
Apoiados por Larrosa (2002), esperamos que essas narrativas produzidas nos proporcionem
interessantes experiéncias, nos transformem de alguma maneira, pois sao movimentos que
abrem novas possibilidades de apresentar e de criar novas identidades de escola(s).

Isso posto, no que segue, apresentaremos algumas consideragdes sobre a Historia Oral
que temos praticado e mobilizado em nossos trabalhos e exporemos o que nos foi possivel
compreender sobre essa escola, ao lancar nosso olhar para as narrativas orais, tendo Larrosa
(2017) como nossa lente tedrica. Algumas concepgdes sobre o modo de existir e de explorar

aspectos da escola rural abrem nossas ponderacoes.

CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS: mobilizando a Histéria Oral

A Historia Oral em Educagdo Matematica, que temos estudado e mobilizado em nossas
pesquisas, ¢ uma metodologia multifacetada cujo elemento essencial sdo as memorias de atores
sociais muitas vezes negligenciados pelas abordagens oficiais. Essa metodologia ressalta a
importancia da oralidade, do vivenciado, da vida das pessoas, para compreender um fenomeno
que deseja focar e nos possibilita, entdo, criar “outro texto na procissao de textos possiveis, sem
a pretensao de uma significagdo singular” (Garnica, 2010, p. 46).

Ao assumir os procedimentos da Historia Oral, prezamos uma metodologia em
exercicio, “a metodologia se define e ganha contornos durante o caminhar. Ao caminhar, traga-

se o0 caminho” (Nakamura & Garnica, 2018, p. 2).

No horizonte, num beco, num canto de um atalho o pesquisador encontra-se-4 munido de
experiéncias que ndo tinha antes de chegar a esses quase sempre escuros dominios. Encontrar-se
nessa possibilidade de perder-se: essa € a tarefa que se impde, ao fim e ao cabo, aos que decidem
aventurar-se nas pesquisas qualitativas (Garnica, 2008, p. 149).

A Histéria Oral nos “ambiciona deixar uma marca no mundo. Ela ndo termina quando
o gravador ¢ desligado, quando o documento ¢ depositado, quando o livro € escrito, ela comeca
a viver naquele dia” (Portelli, 2016, p. 43). Desse modo, uma abordagem nos parametros da
Historia Oral parece ser uma oportunidade para compreender (futuramente) uma escola rural

que esta constituida desde os tracos fisicos que a envolvem até as marcas relacionadas as
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praticas desenvolvidas, possibilitando que sejam disparadas reflexdes sobre diferentes
concepgoes.

A mobilizagdo da Histéria Oral, como metodologia para a constituicao de fontes orais,
parte de depoimentos, e ¢ necessario seguir alguns procedimentos teoricos que auxiliam no
desenvolvimento da pesquisa e vém sendo discutidos entre pesquisadores que tém debatido a
Historia Oral e se utilizado dela em pesquisa, no viés da Educagao Matematica. E, mesmo que
nao sejam aplicados de forma estatica, seguindo um mesmo padrao, tais procedimentos estao
presentes desde a tematica a ser desenvolvida, a escolha dos narradores, a elaboracao do roteiro,
a realizacdo das entrevistas, a transcri¢do, a textualizagdo (narrativas) e a analise.

Nesta pesquisa inserimos um viés da Historia Oral Tematica, voltado para um momento
especifico da vida dos narradores: suas experiéncias em relacao ao Grupo Escolar Rural Usina
Bandeirantes e, em varios pontos, as historias de vida dos narradores entrelagam-se.

A partir desses pressupostos, consideramos a entrevista um dos modos de registro. A
entrevista € a sua posterior transcri¢do e textualizagdo constroem uma historia, e nao
simplesmente a resgatam ou a retratam. Nao intencionamos trazer de volta um passado, mas
reencena-lo a partir de outra ou nova interpretacao, outra ou nova leitura dos dados a que
tivemos acesso. As entrevistas em Historia Oral ndo sao conduzidas s6 pelo pesquisador e seu
roteiro, pois elas se configuram também pelo entrevistado, cujas experiéncias, modo de narrar
e singularidades interferem no momento da entrevista.

O modo como procuramos conduzir as entrevistas com os colaboradores e,
posteriormente, a relacdo que buscamos estabelecer com cada narrador segue os apontamentos
de Portelli (2016) sobre a postura dos que trabalham com Histéria Oral, ou seja, as
potencialidades do entrevistador para mostrar-se aberto e responder com animo as perguntas.
“Eu principalmente escutei o que eles tinham para dizer. Eles viam que eu nao os estava
estudando, mas aprendendo com eles” (Portelli, 1997, p. 14).

De posse dos dudios das entrevistas, inicia-se o processo de transcricao das entrevistas
gravadas, que segundo Vianna (2014), “¢ o nome que damos a transformacao do registro sonoro
em texto fiel” (p. 75). Trata-se da escrita, palavra por palavra, e também da tentativa do registro
de entonagdes, das pausas, das expressoes de tudo que foi dito naquele momento. O pesquisador
procura reproduzir o mais fielmente possivel todos os elementos linguisticos no dialogo entre
pesquisador e narrador durante a entrevista, sem cortes, nem acréscimos. A transcricdo pode
ser entendida, ainda, de acordo com Garnica (2014), como o “primeiro momento de

transformagdo da narrativa oral em texto escrito” (p. 58).
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Nos afazeres da transcrigdo buscamo-nos aproximar das indica¢des de Delgado (2010).
Sabemos que potenciais elementos povoam apenas o ato da entrevista e s6 sdo passiveis de
acesso, ainda que parcialmente, na memoria do pesquisador: sorrisos, siléncios multiplos,
olhares, expressoes, lagrimas... lances esses que o gravador e os esfor¢os do pesquisador nem
sempre dao conta de registrar por meio da escrita.

Dando continuidade aos procedimentos com as entrevistas, realizamos a textualizagao.
Organizamos e ajustamos as entrevistas para que sua leitura seja mais fluente: hd uma limpeza
de excessos e repeticoes, buscando, entretanto, manter a especificidade de cada uma, com o
compromisso de ndo transformar o registro em algo artificialmente objetivo e racional.
Compreendemos a textualizagdo como um processo de producao de significados, e, segundo

Tizzo (2019, p. 379):

ao procedermos com o exercicio de textualizacdo, nos envolvemos com um processo de
elaboragdo de compreensio dos aspectos que circundam as experiéncias que foram narradas pelo
depoente, ja que tentamos estabelecer coeréncias para os enunciados, e avaliar os significados
que eles tém para quem os enuncia.

Esse texto passa pela leitura do entrevistado, com o intuito de que ele o reconheca como
uma leitura plausivel do que foi dito e faga as intervencdes que julgar necessarias, como, por
exemplo, acrescentar ou ocultar informacdes ou corrigir equivocos. Por fim, se estiver de
acordo com a narrativa elaborada, o entrevistado autoriza, por meio de uma carta de cessao de
direitos?, a utiliza¢do do material para fins académicos.

A narrativa produzida nesse momento possibilita, aliada a outras, a constru¢do de um
mosaico, e ainda, “poderd vir a ser uma fonte para futuros pesquisadores, devendo entdo ser
produzida como registro historico” (Martins-Salandim, 2012, p. 57). Sao multiplos os vieses e
as possibilidades de interpretagdes, pois essas narrativas “nunca serdo esgotadas e sempre
continuam, sempre podem continuar a nos fornecer argumentos, pistas, residuos” (Martins-
Salandim, 2012, p. 57).

Contudo, a partir desse momento, temos a fonte constituida e, de acordo com Gonzales

(2017, p. 38):

Dessa forma, a fonte constituida a partir das negociagdes ndo € mais a entrevista em si, nem a
gravacdo dela (na qual ja sdo perdidos varios elementos, como olhares, movimentos,
gesticulagdes), nem a transcri¢do. O que se tem € a fonte constituida que pode estar repleta de
novos significados produzidos pelo colaborador.

3 As textualizag3es, juntamente com as cartas de cessdo de cada depoente, encontram-se disponiveis em Souza (2019).
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As narrativas que produzimos por meio da Historia Oral nos possibilitam gerar
significados, conforme langamos um olhar e, de acordo com o nosso foco, os 6culos teoricos
podem nos dar oportunidade de outra otica, outras possibilidades de interpretagdes, de caminhos
a seguir, pois acreditamos que “as narrativas criam realidade enquanto comunicam” (Garnica,
2014, p. 58).

Percebemos a experiéncia do Grupo Escolar Rural que estudamos nao como uma
experiéncia educacional desmemoriada a ser socorrida, refeita ou reproduzida. Examinamos
ndo por uma explicagdo desta experiéncia ou, ainda, por uma fundamentacao, mas buscamos
versoes possiveis que poderiam nos ajudar a elaborar e registrar outras historias.

No nosso trabalho, as narrativas foram analisadas por meio da analise de
singularidades,* e cada uma das narrativas foi analisada individualmente, buscando detectar
suas peculiaridades; as informagdes que cada uma delas nos dava sobre o tema que nos
propusemos compreender; € o modo como eram narradas. Essa organizagdo, segundo
entendemos, permite a exposi¢ao e a criacao de um Grupo Escolar a partir de um jogo pautado
na busca pela interlocucao entre pontos, linhas e regides de conexdes entre as narrativas € no
interior delas, segundo um olhar que transmuta, um olhar carregado de teorias, de experiéncias
e vozes que autorizam o pesquisador a dizer desse jeito, nesse momento, o que julga plausivel
e pertinente dizer.

Assumimos, nesses termos, os parametros da Historia Oral como vetores fundamentais,
a partir dos quais o pesquisador intencionalmente cria fontes histéricas condizentes com as
vertentes da historia como versdes historicas. As narrativas que produzimos por meio das
entrevistas com os professores e ex-alunos do Grupo Escolar encontram-se disponiveis, na

integra, em Souza (2019).

UM EXERCIiCIO DE COMPREENSAO DE UMA ESCOLA

Na pesquisa de mestrado foram produzidas seis entrevistas com professores e ex-alunos
do Grupo Escolar. Por meio de uma conjugacdo de diferentes perspectivas e enfoques,

buscamos entender centros € margens das narrativas orais. Sob nossa Otica, ndo buscamos

4 Na andlise de singularidades, proposta por Martins-Salandim (2012), consideramos as vozes que nos contaram sobre as
situacdes vivenciadas no Grupo Escolar. Tal analise nos da suporte para realgar as singularidades de cada depoente e, por meio
delas, evidenciamos e registramos concepgdes sobre a escola aqui tematizada. Na perspectiva da autora, a andlise de
singularidades pode ser entendida como um processo de sistematizagdo de uma etapa analitica que intenciona registrar, por
meio do ponto de vista do pesquisador, aspectos que caracterizam os entrevistados e os depoimentos compostos a partir de uma
entrevista. Neste sentido, “buscamos registrar nossas percepgdes de como cada narrativa apresenta-se, seu fio condutor, suas
marcas” (Martins-Salandim, 2012, p. 242).
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encadeamentos para idealizar o passado dessa institui¢do escolar (ndo se trata, de modo algum,
de romantizar a escola) ou para retornar ao passado (restaurando a escola tradicional).

Nos interpretamos as cercanias, produzindo os depoimentos; interpretamos, quando
produzimos as transcrigdes e as textualizacdes; e, ainda, a partir do cotejamento das fontes orais
constituidas e das referéncias bibliograficas, construimos um mosaico, desenhamos contornos
— ora de subjetividade ou coletaneo, ora de manifestacdes de tremores ou vibragdes, uma
captacao do disforme do multiplo e diverso, buscando disparar uma compreensao sobre o que
nos propusemos, atribuindo significados ao que obtivemos escrevendo sobre eles.

As fontes orais assumem e ressaltam a multiplicidade dos pontos de vista e nos
possibilitam tecer, a partir do presente, outros encadeamentos que fazem emergir cenas que
implicam e transigem perceber distintos movimentos e aspectos do Grupo Escolar. Sao as
interpretagdes que podemos produzir a partir dessas fontes orais. Esses depoimentos versam
sobre tematicas que provocam inquietacdes, interesses, opinides € concepg¢des que operam
como meios de compreender os limites, as fronteiras e as articulagdes da luta pelo direito a
educagdo; as compreensoes e incompreensdes dos atores e das situagdes que constituem o — e
se constituem no — espago escolar.

Assim, passaremos a discorrer sobre as narrativas orais que produzimos e o que elas nos
permitiram compreender — que escola foi esse Grupo Escolar, o que instituiu o Grupo Escolar
Rural Usina Bandeirantes, o que ele foi —, para podermos problematizar o lugar da escola em
relagdo as nossas indagacdes iniciais. As falas desses depoentes, bem como o estudo de
documentos especificos sobre a politica de ensino dessa instituicao, levaram-nos a elaborar uma
escritura que, de algum modo, produz elementos para compreender e problematizar os aspectos
que constituem uma escola da época, tanto em geral como, mais especificamente, do Grupo

Escolar.

kg

Em meio a um contexto de colonizagdo, novas e multiplas demandas sdo postas para os
governantes, com processos de industrializagdo e urbanizagdo que impdem a escolarizagao nao
somente a zona urbana, mas também para a populacdo que nesse periodo ainda se encontra,
sobretudo, situada na zona rural. A complexidade que caracteriza o mundo rural escolar nao se
limita a esses aspectos, nem mesmo as peculiaridades da escola. O mundo rural comporta
hierarquias nem sempre aparentes a olhos desavisados, pois, além das especificidades que

decorrem dos territdrios nos quais as escolas se localizam — tal como a modalidade de escola
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aqui pesquisada, localizada numa grande fazenda, cuja implantacdo se deu por meio do
desenvolvimento do cultivo de cana-de-agucar —, ocorrem, ainda, iniciativas do fazendeiro, o
que estabelece um cruzamento de dados histéricos significativos.

De tudo o que mobilizamos, percebemos uma série de liturgias que indicam
determinados rituais intrinsecos a escolarizagdo, que permeavam o cotidiano do Grupo Escolar
e hoje se manifestam como prentincios nas memorias dos antigos alunos e professoras. Podemos
pensar que, nas aulas, esses rituais fossem mais singelos, mas, a medida que a escola
republicana se institucionalizava como espago formativo de cidadaos, fez-se necessario investir
em muitos aspectos simbolicos que, pela recorréncia com que aconteciam, marcam as memorias
daqueles que passaram pelos Grupos Escolares.

O Grupo Escolar, distante trés quilometros da zona urbana do municipio de
Bandeirantes, foi construido em um complexo de Usina de Cana de Agticar e Alcool, a partir
de 1947. Devido as instalagdes de grandes colonias perto da usina, o dono desta edificou a
escola para os filhos dos trabalhadores rurais. Nao havia escolas funcionando na regiao da
fazenda, como nos conta Capelo (2013) e, entdo, foi fundada a modalidade de Grupo Escolar
Rural, umas das poucas unidades rurais encontradas no estado do Parana aquela época. Aqui
temos um primeiro estranhamento: a edificacao desse Grupo Escolar na area rural, um modelo
de escola até entdo tipicamente urbano (Souza, 1998).

Deixando para trds a estrutura usual das escolas isoladas,” mudando a paisagem da
educagdo, a estrutura do Grupo Escolar, segundo as narrativas, era exuberante, funcionava em
comodos planejados, constituidos por algumas salas de aulas, uma para cada turma de alunos e
com a seriacdo por sala. Sobressairam também, nas narrativas, mencdes a higiene e a limpeza
do prédio do Grupo Escolar. Fundamentadas nesses pressupostos de arquitetura que orientavam
a construcao dos prédios, encontramos nos documentos que abordam essas instituigdes
escolares, descri¢des de caracteristicas relacionadas a estrutura dessas escolas:

Aqui, o prédio oferece melhores condi¢des de conforto e higiene, mesmo quando adaptado. As
classes apresentam, em geral, efetivo menos numeroso que o das escolas isoladas, e os alunos se
distribuem por elas, segundo os respectivos graus de adiantamento. A um dos professores, seja
sem regéncia da classe, ou também com encargos de ensino, entrega-se a responsabilidade do

conjunto. O material ¢ menos precario. Ai temos a escola comum nos meios urbanos (Lourengo
Filho, 1940, p. 658).

5 “As escolas isoladas apresentavam suas instalagdes levantadas de madeira, nessas escolas predominava o improviso, devido
ao fato de serem constituidas por mobiliario e materiais didaticos insuficientes. As aulas eram transcritas no quadro de giz,
geralmente dividido em trés ou quatro partes, conforme o seu tamanho e de acordo com o nimero de séries constantes na
mesma sala, o que caracterizava um ensino multisseriado, devido ao fato que essas escolas isoladas possuiam, geralmente, uma
unica sala de aula, o que exigia da professora dominar os conteudos relacionados as quatro séries, trabalhando-os
simultaneamente com os alunos” (De Souza & Andrade, 2020, p. 92).
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As aulas no Grupo Escolar iniciavam entre sete e oito horas da manha. O ensino era
pautado na triade ler-contar-escrever, com enfoque maior nas disciplinas de matematica e de
portugués. As carteiras das salas de aulas variavam, dependendo da seriagdo, oscilando entre
carteiras fixas e carteiras individuais, soltas. Para os alunos e os professores, essa era uma
novidade, visto que nas escolas isoladas as carteiras eram duplas (Souza, 2019). Soltas, as
carteiras davam outro sentido para aquele espago restrito, permitiam outros modos de ocupagao,
uma flexibilidade que se manifestava em um movimento impossivel em outras salas de aulas
onde as carteiras eram fixas, em que os alunos, matricialmente enfileirados, deveriam olhar o
professor na sua catedra. No Grupo Escolar, a julgar pelos depoimentos, o professor tinha sua
mesa a frente da sala, de aparéncia simples e com os aparatos suficientes: quadro e giz.

Nas falas dos depoentes as caracteristicas do ensino e da aprendizagem nos revelam que
tudo era muito simples, as aulas eram transcritas em quadro. E salientam que este era o tinico
recurso disponivel na época. Conteudos e disciplinas mais tedricos (para eles), como a
matematica, e via de regra, a tabuada, eram expostas pelo método decorativo.

Dentre as modalidades de atividades realizadas neste ambiente destacaram-se, nas
memorias de nossos depoentes, as aulas de matematica, as provas orais e as provas de leituras.
Percebemos, entdo, como a triade ler-contar-escrever era seguida com rigor, visto que naquela
época ela era necessaria e quase sempre suficiente para as pessoas, pois 0 ensino era baseado
num curriculo que atendia apenas a necessidade didria das pessoas: naquele tempo um individuo
que soubesse ler e escrever minimamente e realizar algumas operagdes matematicas era
considerado escolarizado.

Esse curriculo do Grupo Escolar, segundo os relatos, propunha ensinar conteidos mais
simples, que ndo incluiam qualquer tipo de atividade além das disciplinas bésicas. Porém
permeiam as falas afirmacdes de que o ensino era “puxado” e havia rigorosa cobrancga por parte
dos professores e da diretora. Ressaltam, ainda, que os alunos tinham muito respeito pelos
professores.

Considerando a perspectiva de Schelbauer (2014), € pertinente analisar os tracos de um
modelo de organizagdo escolar configurado por aspectos pedagogicos e arquitetonicos, em que
se concretizaram diretrizes pedagogicas bastante diferenciadas daquelas vigentes em outras
institui¢des, implicando a constitui¢do das classes para um ensino homogéneo — em cada sala
de aula uma classe referente a uma série; para cada classe, uma professora. Essa classificagao
dos alunos constituiu uma evolugdo no sistema educacional, da qual surgiu, entdo, a nogao de

classe e série.
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A série tornou-se a matriz estrutural, e assim passou a ser realizada a distribui¢ao dos
conteudos, dos horarios, as frequéncias de rotinas diarias, a estruturagdo das disciplinas
compostas por licdes, pontos, aulas, exercicios e, ainda, “exames, festas de encerramento,
exposi¢ao escolares e comemoragdes civicas” (Souza, 1998, p. 23).

Nosso olhar investigativo sobre o Grupo Escolar Rural Usina Bandeirantes marca as
indicagdes ja mencionadas aqui. E podemos, portanto, concluir que o ensino possuia
caracteristicas peculiares e provia o ensino primario completo composto por quatro anos letivos
— um ensino seriado, dotado de uma organizagao pedagogica e outros componentes. Porém, o
ideario do ruralismo pedagogico nao compunha o seu curriculo, que era desprovido de
disciplinas voltadas ao mundo rural, como competéncias de cultivo da terra.

Entretanto, o modelo educacional projetado para os Grupos Escolares tinha muito a
contribuir: previa uma organizacao administrativo-pedagdgica que estabelecia modificagdes
profundas e precisas na didatica e no curriculo, compunha um modelo de organizacao de ensino
mais padronizado, com vistas a atender um grande nimero de alunos.

Eram muitas as regras, que, segundo os depoimentos, funcionavam por terem sido
acordadas pela equipe escolar. Para movimentar-se na escola havia determinagdes bem
definidas, descritas pelos depoentes: formar filas unicas separadas por turma, para entrar e para
sair da sala de aula; cantar o hino nacional todos os dias; seguir regras de condutas de
comportamento. Os relatos sobre os castigos inseridos nas escolas como parte de punicao
aqueles que descumpriam as regras trazem a cena nao mais cenas de palmatorias ou vara de
marmelo, comuns nas escolas por largo periodo e que deixaram tragos da sua presenca nas
institui¢des escolares até meados de 1970 (Capelo, 2013), mas situagdes desconfortaveis para
os alunos indisciplinados, tais como ficar de pé no canto da sala. Contudo, isso ndo significou
a abolicao dos castigos corporais que geravam humilhacao perante os colegas.

Pelas narrativas, percebemos que os castigos eram entendidos como parte do trabalho
pedagdgico, de modo que os pais ndo questionavam essa conduta; pelo contrario, reforgavam a
necessidade e a concordancia com eles. Sendo assim, as infragdes das regras expostas podiam
acarretar, por parte da diretora, adverténcia, suspensao, mas, sobretudo, longos sermdes e
severos castigos por parte dos pais, especialmente se eles fossem chamados para uma reuniao
com a diretora. Nas narrativas, fica claro que os alunos tinham o Unico dever de estudar e
obedecer.

As memorias dos sujeitos da pesquisa narram uma escola impregnada de conceitos
proprios de uma época de consolidagao dos Grupos Escolares como instituigdes publicas de

ensino. As vivéncias desses antigos alunos, no que se refere as praticas educativas
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desenvolvidas no Grupo Escolar Rural Usina Bandeirantes, nos mostram um cendario diferente
— com aplicagdo de castigos e atividades civicas — do que comumente encontramos nas escolas
atuais, embora ainda se mantenham algumas semelhangas com antigas praticas relatadas, como
a seriacao ¢ seus desdobramentos.

O que se ensinou e se aprendeu na escola rural parece ter ficado como um mito de
qualidade (de boa qualidade) na memoria daqueles que vivenciaram, principalmente como
alunos, o ensino no campo, inviabilizando para esses estudantes, um posicionamento mais
critico quanto ao papel desempenhado pela escola na perda da identidade do homem rural.
Mesmo diante dessas varias dificuldades e lacunas, percebemos, nas falas dos alunos rurais,
que continuaram seus estudos e que avaliam sua formacao como adequada. Na sua visdo, a
classificacdo de uma educagao de qualidade entra de maneira descompassada com o que aborda
a literatura, pois essa nos apresenta a escola rural como um espaco de ensino destoante, devido
a falta de fiscalizagdo, ¢ considerado fraco. Muitas vezes, as escolas nem funcionavam. Para os
alunos dessa escola, era um espaco modelar de ensino, exemplar.

O uniforme escolar, com suas marcas, texturas, cores, a0 mesmo tempo em que ajudou
a delimitar um espago escolar e a estabelecer areas e espagos em que sua razao e suas leis eram
vigentes — inclusive, as vezes, do lado de fora da escola: sempre que vestisse um uniforme, era
preciso comportar-se como um escolar —, também foi atravessado pelos tempos e definiu uma
presenca politica da escola na sociedade. Buscando comparagdes das escolas urbanas com as
escolas rurais, encontramos tracos das manifestagoes ao uniforme escolar, as vestimentas tao
importantes para até limitar dentro e fora da escola (Bencostta, 2012).

Nossas narrativas revelaram que o uniforme no Grupo Escolar ndo era obrigatorio, e
verificamos que algumas normatizagdes com relagdao ao uso dele, dentro do contexto escolar,
nao se faziam presentes em todas as escolas. O uso do uniforme no Grupo Escolar, por conta
da realidade social do povo que ali estudava, era flexivel e passou a ser dissociado das normas
da escola, para que o acesso a ela fosse possivel a todos, sem vincular-se ao uso do uniforme.

Esse exemplo nos permite ver que a escola ndo foi uma instituigdo homogénea e
unificada. mas, como ja assinalamos, uma montagem provisoria de praticas sobre o tempo, 0s
saberes e as pessoas, que nao se definem somente sobre as paredes ou pelas formas de regras
estatais, pois implicam também complexas interagdes em varias dire¢des. , Nao obstante, definir
uma vestimenta propria e codificar uma série de interagdes e regras sobre seu uso nao constituia
uma regra para o Grupo Escolar. Podemos desencadear aqui algumas indagacdes que se tornam
importantes nesse caso: como o Grupo Escolar consegue orientar e conduzir essa operagao?

Quais condutas quando e até quando, permitem entender a rede de relacdes e regras
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estabelecidas na escola e, sobretudo, as diferengas entre escolas urbanas e escolas rurais, que
as tornam dissociadas?

As narrativas, em especial as das professoras, nos presenteiam com a valorizagao social
do professor naquela época, enfatizam o respeito que recebiam dos alunos e deixam ver que
toda essa valorizagdo vinha da importancia dada a educagdo e da representacdo sobre a
profissao docente, pois o professor era visto como o responsavel pela formacao do povo, o
elemento reformador da sociedade, o portador de uma nobre missao civica e patriotica.

Essas professoras se dedicaram para além do ensino das disciplinas escolares, no que se
refere a apropriagdo dos saberes escolares, mas também aos servigos e as praticas que a escola
podia oferecer a familia, sobretudo a mae trabalhadora rural, no cuidado dos seus filhos, no
tempo dedicado as criancas e no fornecimento de alimentagdo, pela merenda escolar. Essas
professoras também “plantaram”, naquelas terras, novas condi¢des de vida.

O discurso, presente nas narrativas, de que muitos sacrificios foram necessarios para
atuar em escolas rurais nao estd ligado apenas ao ideal de “levar” o conhecimento aos
estudantes. O sacrificio era necessario por ser a escola rural — via de regra — o inicio natural da
carreira docente ou um inicio do ultimo estagio da formagao anterior a docéncia, porque o
professor via a carreira se iniciando, realmente, com a efetivacdo da docéncia na zona urbana.
A zona rural serve, nesse sentido, a aspira¢des individuais de desenvolvimento profissional,
configurando-se como uma terra de passagem.

A formagdo dos professores que ensinavam matematica nas escolas primadrias era
bastante lacunar, mas os conteudos a serem ensinados eram bastante variados, embora nem
sempre fossem cumpridos plenamente (Capelo, 2013). Havia muita énfase no sistema decimal
— praticamente restrito a contagem —; nas quatro operacdes fundamentais; na resolugao de
problemas, que consistia, na verdade, em problemas de aplicacao; e nas tabuadas do dois ao
nove, decoradas.

Nas aulas de matematica, contam os alunos, as professoras enchiam o quadro com
exercicios e solugdes, que eles precisavam acompanhar com maxima atencdo e copiar no
caderno. Compunham o processo de avaliagdo as chamadas orais, os exames finais, as provas
escritas, as provas de leituras e as provas de tabuada. Acreditava-se, também, que para ensinar
um contetdo era necessario langar mao de uma grande quantidade de exemplos de situacdes
especificas.

Nossos depoentes, entretanto, nos dizem que, em geral, ndo havia problemas

significativos de indisciplina com alunos e que, quando havia, a equipe pedagdgica agia em
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conjunto, dando suporte ao professor e também ao aluno que apresentava dificuldades de
comportamento, de acordo com os preceitos do Grupo Escolar.

Além dessas nossas disposi¢des, a existéncia historica de uma institui¢do educativa
revela-nos, por detras da integridade de uma escola, o quadro de evolu¢ao de uma comunidade
ou de uma regiao, aborda um itinerario de vida na sua multidimensionalidade. O Grupo Escolar
aqui tematizado foi uma escola importante para a comunidade em que estava inserida:
apresentava uma diversidade de caracteristicas, proprias de sua identidade, fronteiras, linguas,
cultura e futuro. Além de caracteristicas que sao atribuidas a toda escola e a cada escola em
especial, o Grupo Escolar ¢ singular, ¢ uma montagem em um tempo que carrega a historia de
um povo que passou pelos seus bancos escolares.

Olhar para a escola como um fazer existir, além da sua funcdo ou dissolugdo, ¢ um
movimento que consiste em parar para pensar. Se, conforme Larrosa (2016), a experiéncia
requer um gesto de interrupgao, esses movimentos talvez possam ser encarados como espagos
de possibilidade.

O fio da montagem ¢ valioso, e seria preciso segui-lo. Na época da informagdo “sem fim” do
arquivo para-humano da cultura [énfase no original], talvez escola seja o espago para aprender a
cortar, a deter-se, a criar uma série distinta, e exercitar-se nisso. Profanar ¢ problematizar,
questionar, acercar-se de perspectivas distintas, interrogar com linguagens novas aquilo que ja
se tinha visto ou acreditado. Seria preciso ensinar a perdurar nesses gestos, ¢ dai o valor do
exercicio cotidiano. O elogio da precariedade da escola passa por aprecia-la, cuidar dela,
expandi-la, para que ndo se estabilize nem no efémero nem no descartavel, mas como uma
condicdo vital de uma montagem que estd sempre a beira de sua destruicdo, mas também em

movimento, aberto, capaz de apresentar o mundo e de ajudar a criar novas montagens,
imaginando outros futuros (Larrosa, 2017, p. 109).

CONSIDERACOES

A histéria da educagdo escolar caipira, constituida nos desvaos da historia oficial da
educagdo brasileira, vai, pois, trilhando caminhos distintos daqueles seguidos pelos alunos e
pelos professores dos grandes centros.

Desalinhar o olhar e perspectivar provoca pensar que esses valores escolares necessitam,
sobremaneira, ser permanentemente (re)construidos em suas recorrentes intervengoes do que ¢
uma escola e do seu modo de existir. Percebemos que, obviamente, ao tratarmos do lugar da
escola, estamos tratando do que se ensina, de como se ensina. Porém, hé que se perguntar o que
ocorre que, no interior da escola, persistem outros espagos, outras temporalidades, entre lugares
e ndo lugares que, talvez, se fagam ocultos pelas lentes dos olhares possiveis que insistimos em

voltar a escola. Buscamos inverter o olhar, o angulo pelo qual olhamos a escola,
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[...] podemos afirmar, talvez, que o tempo é um componente importante para a escola e para os
sujeitos que 14 estdo em relacdo. A inteng@o aqui € perguntar—se sobre a escola como um espaco
onde sujeitos se invadem, se pdem a sentir, ver € pensar, em pura interdependéncia, ainda que
cada qual habite seu lugar (Larrosa, 2017, p. 30).

Longe de pretender dar conta dessas questdes que sao historicas, ¢ necessario ressaltar
que o mapeamento da educagdo rural que vem sendo tema do Grupo Historia Oral e Educagao
Matematica — GHOEM (Fernandes, 2018) encontra escolas bastante semelhantes, quando se
trata do conjunto arquitetonico, mas muito diferenciadas do ponto de vista social. Talvez aqui
esteja a diferenca — cada escola e, em especial a escola rural, constitui-se, simultaneamente,
como um espaco de socializa¢dao e de sociabilidade. Portanto, as redes de relagdes tecidas no
seu interior compdem quadros sociais diversos. Além das diversas formas de inserc¢ao social e
econdmica no mundo rural, decorrentes da localizacdo das escolas em grandes fazendas, em
pequenas propriedades rurais, ou em assentamentos, existem as diferengas que perpassam as
classes sociais € as etnias.

No entanto, por meio das versdes histdricas, essa ¢ uma maneira de conceber uma
realidade educacional. Quica, outro olhar, um olhar mais contemplativo, que possa ajudar a
escola rural a se liberar das amarras da literatura classica e nos possibilite entender a realidade
educacional de modo mais sutil e aberto. E assim, poderemos até mudar nossas perguntas, as
narrativas nos langam para uma nova perspectiva. Um tempo de ouvir, de sentir ¢ de aprender.
Um tempo de escola.

Este Grupo Escolar ¢ um retrato de uma escola rural que estabeleceu suas proprias
regras, suas condutas, relacionando-se com a comunidade e atribuindo ao seu contexto marcas
de uma escola que buscava se encaixar na realidade comunitaria. Edificou seu espago para
comportar os alunos, ensinou saberes para a populacao se tornar alfabetizada. Corroborando o
que afirma Lopes (2016, p. 133), essas historias apenas dizem de um lugar. De um chao. De
uma realidade. Mas, de um modo ou de outro, essa ¢ a realidade de muitas escolas, de muitos
professores, de muitos alunos. Uma realidade estampada Brasil afora.

A durabilidade discursiva e as narrativas produzidas por nos sustentam que o vinculo da
escola com a humanidade ¢ profundo e multiplo. Finalizamos este texto com as palavras de
Larrosa (2017, p. 96): “a escola precisa de condigdes discursivas que afirmem a sua importancia
e centralidade para a transmissao de uma cultura; sem essa legitimidade, o que realiza tem
poucas chances de perdurar”.

Sao potencialidades em movimento: o Grupo Escolar ¢ incerteza, ¢ memoria, € orgulho,

¢ referéncia e ¢, também, possibilidade.
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