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RESUMO

Este texto analisa os saberes da formacgdo de professores que ensinam Matematica. Em especifico, do saber
Desenho presente na formacdo de professores(as) normalistas do estado do Maranhdo. Neste sentido, a analise
apoia-se no ferramental tedrico-metodologico da historia cultural e mobiliza conceitos elaborados pela Equipe de
Pesquisa em Historia Social da Educagdo — ERHISE, da Universidade de Genebra, sobre saberes a ensinar e
saberes para ensinar, bem como agrega apropriacdes desse ferramental por historiadores da educagdo matematica
no Brasil. Com isso, buscou-se responder a seguinte questdo: Que finalidades de ensino sdo emanadas da escolha
de saberes a ensinar Desenho para os(as) alunos(as) da Escola Normal do Maranhdo, durante a primeira metade
do século XX? Os resultados apontam que a selecio de saberes a ensinar para essa instituigdo serviu para
desenvolver habilidade intuitiva na avaliacdo de grandezas e distancias, técnico-grafica na elaboragdo de desenhos
ornamentais e de arte aplicada e, pratica para o uso cotidiano. Ademais, a organizagdo desses saberes seguia a
logica de transmissdo de saberes baseada no método de ensino intuitivo.

Palavras-chave: Ensino de Desenho. Escola Normal do Maranhdo. Saberes profissionais. Historia da educacgdo
matematica.

ABSTRACT

This text analyzes the knowledge of teacher training who teaches mathematics. Specifically, of the Drawing
knowledge present in the training of normalist teachers in the state of Maranhdo. This study is based on the
theoretical-methodological that came from of cultural history and mobilizes concepts developed by the Research
Group in Social History of Education - ERHISE, from the University of Geneva, to talking about knowledge to
teach and knowledge for teach, as well as add appropriations of these categories of analysis by the historians of
mathematics education in Brazil. Specifically for this article, we sought to answer the question: wich purposes of
teaching are derived from the choice of knowledge to teach Drawing for students at Normal School in Maranhao,
during the first half of the 20th century? The results show that the selection of knowledge to teach for this institution
served to develop intuitive skills in the evaluation of quantities and distances, technical-graphics in the elaboration
of ornamental designs and applied art, and practical for everyday use. Futhermore, the organization of this
knowledge followed the logic of knowledge transmission based on the intuitive teaching method.

Keywords: Teaching Drawing. Normal School of Maranhdo. Professional knowledge. History of mathematical
education.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este texto analisa resultados recentes de pesquisa em andamento desenvolvida no
ambito do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPECEM) da
Universidade Federal do Maranhao (UFMA/PICET2119-2019). O objetivo geral deste projeto
¢ produzir uma histéria da educacao matematica a partir da Escola Normal do Maranhao, entre
os anos de 1890 ¢ 19392,

A presente pesquisa, fruto do referido projeto em andamento, visa especificamente tratar
das finalidades de ensino® que sdo emanadas da escolha de saberes a ensinar Desenho para
os(as) alunos(as) em formagao da Escola Normal do Maranhao. Os dados extraidos para esta
analise foram retirados da leitura de regulamento e programas de ensino voltados para a
instrucao publica daquele Estado. O mapeamento desses saberes ocorre durante a primeira
metade do século XX, quando o Maranhao ja possuia uma Escola Normal em ascensao, apesar
de duas tentativas ocorridas anteriormente sem sucesso*. O ano final do exame aqui efetuado
termina em 1934, com a leitura de um programa voltado para o Curso de Formagao de
Professores(as) da Escola Normal que acontecia no Liceu Maranhense. Toda documentagao
levantada para este estudo encontra-se disponivel em acervos fisicos e digitais da Biblioteca
Publica Benedito Leite, do Arquivo Publico do Maranhao e da Casa de Cultura Josué¢ Montello.

A intengdo foi, portanto, considerar os aspectos culturais e sociais, nos quais estava
inserida a Escola Normal maranhense, como um conjunto de valores partilhados e construidos
pelos homens para a apreensao do mundo real. Esse direcionamento entdo segue os passos de
uma pesquisa documental de cunho historiografico com énfase nos procedimentos que
envolvem os principios relacionados a producdo de uma narrativa em histéria da educagao

matematica.

2 0 ano de 1890 foi escolhido como ponto de partida por ter marcado o ano efetivo de institucionalizagdo dessa Escola como
estabelecimento de ensino profissional e, o ano de 1939 ¢é relativo a sua transformag&@o em Instituto de Educacdo do Maranhdo
que traz consigo mudangas significativas no entendimento do processo de formagéo destes professores.

3 Cabe de pronto mencionar que a escolha deste termo esta alicergada na leitura de Chervel (1990). Nesta referéncia, o autor
menciona a existéncia de finalidades de diferentes ordens. Para este artigo, optou-se pela mobilizacdo das finalidades de ensino
ditas de objetivo, tendo em vista serem assim chamadas por estarem do “lado da lei” (Chervel, 1990, p. 189), isto ¢, fazem-se
prescritas nos textos oficiais e na legislag@o vigente de cada época, apreendidas de modo tedrico, haja vista ndo informar ainda
acerca das praticas concretas.

4 A primeira delas ocorreu em 1840 quando, depois de regressar da Franga, Felipe Benicio Conduru tentou instalar em solo
maranhense um curso de aperfeigoamento para alunos-mestres, intitulado de Escola Normal. A seguinte ocorreu no ano de
1870 com a fundacdo da Sociedade Onze de Agosto (1870 a 1882). Desta vez, esteve sob a responsabilidade do advogado,
jornalista, politico e educador ludovicense Antonio de Almeida Oliveira e do professor Jodo Antonio Coqueiro. Sobre essas
tentativas frustradas de instalagdo de uma Escola Normal no Maranhdo, vejam-se Motta ¢ Nunes (2008), Saldanha (2008) e
Tourinho (2008).
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O APORTE TEORICO-METODOLOGICO: entre saberes profissionais® e finalidades de

ensino

No decorrer da primeira e segunda metade do século XIX, inicia-se no Brasil um
movimento em prol da instalagdo de escolas normais no Pais. Nesse momento, nas principais
Provincias brasileiras, verifica-se o inicio de ensaios intermitentes de formacao de professores.
O ato de criagdo dessas escolas esteve ligado a institucionalizagdo da instru¢do publica no
mundo moderno, em que prezava pela implementacdo de ideias liberais de secularizagdo e
extensao do ensino primario a todas as camadas populares (Tanuri, 2000). Esse processo de
formagao profissional do educador primario tem seus primeiros registros desde o fim do século
XVIII. De acordo com Julia (2001), na Europa, o pontapé¢ inicial desse movimento se efetivou
com a organizagdo de congregacdes religiosas que, posteriormente, passou para a
responsabilidade dos Estados o controle tanto do ensino das elites como do ensino do povo.
Essa passagem revelou uma retomada de responsabilidade por parte do Estado, dando margem
ao processo de separagdo entre o poder politico e a organizacao religiosa.

O estudo dos primeiros ensinamentos que antes ocorria de modo oral, sem a necessidade
de uma forma escritural, passou a requeré-la a partir do momento em que entram em cena os
exames e os concursos. Esses dispositivos pedagdgicos passaram entdo a definir, “tanto na
forma das provas como nos contetidos dos saberes propostos aos candidatos, a base minima de
uma cultura profissional a se possuir” (Julia, 2001, p. 30). Essa virada nos rumos da
profissionalizagdo do educador primario levou em consideragdo que ‘“a cultura escolar ¢
efetivamente uma cultura conforme” (Julia, 2001, p. 32, grifo do autor), condicionada as
intempéries da realidade de cada periodo. A figura subalterna do professor vocacional, “tornou-
se autonoma e definida nas competéncias de uma profissao muito diferente daquela do professor
secundario” (Julia, 2001, p. 32).

Neste cenario e, em momentos posteriores, o debate quanto a natureza e o papel dos
saberes na formagao de professores e no ensino ¢ intenso ¢ nada consensual. Para Hofstetter e
Schneuwly (2017), baseando-se nas reflexdes de Young (2008), estas controvérsias cientificas
podem ser esquematizadas em dois grandes polos, os quais estruturam ha bastante tempo o
debate acerca do lugar que ocupa os saberes na escola: o polo instrumentalista € o polo
neoconservador. No primeiro caso, a formacdo ¢ processada em articulagio com os

conhecimentos cotidianos, com os saberes da acdo e da experiéncia, restritos basicamente aos

5 Esse entendimento esta alicergado em Valente (2019d). Segundo esse pesquisador, saberes profissionais remetem aos saberes
de formacao, institucionalizados, dados historicamente pela articulag@o entre saberes a ensinar e saberes para ensinar.
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aspectos subjetivos do sujeito que os constroem de acordo com as suas proprias necessidades e
com o0s seus proprios meios. Ja o segundo tipo, apoia-se na existéncia de saberes imutaveis,
insensiveis a qualquer mudanga de contexto social, ou seja, os saberes sdo concebidos como
tradicionais, sem ligacdo nenhuma com o seu contexto historico.

Na opiniao de Hofstetter e Schneuwly (2017), ao trazer a baila essa problematizagao,
presta-se o servico de entender, diferentemente das abordagens anteriores, a ideia da existéncia
de saberes que sao objetivados, sistematizados, passiveis de serem comunicados, frutos de um
processo que € coletivo, social e histérico. Assim, no ambito das formac¢des humanas que
dispdem de saberes para sua efetivacao, tem se destacado dois tipos os quais estdo intimamente
articulados e mutuamente dependentes: os saberes a ensinar € os saberes para ensinar. Esse
formato leva em consideragao o fato de a profissao construir “saberes para ensinar que tomam
por objeto os saberes a ensinar, sua apropriagao pelos formandos assim como os procedimentos
de ensino e de formagao” (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 137, grifo dos autores).

Na tentativa de esclarecer melhor a diferenga entre esses dois saberes, Valente (2019a,
p. 62) afirma que uma matéria escolar ¢ o objeto de trabalho de professores que conduzem o
seu ensino, enquanto que para que este ensino ocorra € necessario que os professores mobilizem
saberes especificos, “de modo a poder exercer o seu oficio, ensinar tal matéria”. Em outros
termos, tem-se ai que o saber a ensinar constitui o objeto de trabalho/ensino do professor numa
determinada época e nivel escolar; enquanto o saber para ensinar ¢ tomado como o saber sobre
esse objeto, os instrumentos de trabalho do professor, constitutivo do campo profissional, que
identifica a sua profissdo. Ambos os saberes nao coexistem isolados, e sim em articulacdo um
com o outro. Os primeiros articulados aos campos disciplinares, configurando-se como objetos
de ensino; e os segundos, constitutivos do campo profissional e, por isso, “fruto de elaboragao
historica do oficio docente” (Valente, 2017a, p. 214). O produto desta articulagao, influenciada
pelas tensdes advindas desses diferentes campos, resulta em saberes objetivados. A constitui¢dao
desses saberes ¢ algo que se observa ao longo do tempo, em ‘“situacdes de decantacao, de
estabilizacdo, de consensos sobre determinados saberes que vao ganhando formas
sistematizadas para se tornarem referéncia a formacdo de professores, em termos da
constituicdo de matérias de ensino, de disciplinas escolares e cientificas” (Valente, 2019b, p.
17).

Ao colocar os saberes objetivados/formalizados no centro das profissdes do ensino e da
formagdo, parece-nos que esse constructo tedrico suico se adequa ao tratamento das
transformagdes da matematica, em especifico do Desenho, para a formag¢ao de normalistas

ludovicenses, no que diz respeito aos saberes a ensinar conjugados as suas finalidades de
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ensino. Partindo do principio de que os conteudos sdo constituidos em matérias ou disciplinas
escolares e, que mais recentemente, tem se manifestado uma tendéncia em favor de uma historia
de sua propria disciplina, dos saberes que constituem essas disciplinas tais como sao
apresentados nos regulamentos e programas de ensino (Chervel, 1990), ¢ que faz sentido o
interesse no saber Desenho que circulava em documentos normativos do Maranhao. Aliado a
isso, este estudo coloca em xeque “a organizacao particular de saberes em funcdo das
finalidades do sistema escolar” (Hofstetter; Schneuwly, 2017, p. 118), isto &, sobre aquilo que
determinada época delegou como finalidades para o ensino de determinado saber. Além do que,
para compreender essas modificacdes e analisar para que servem tais finalidades, Chervel
(1990) e Julia (2001) defendem a importancia de considerarmos as disciplinas escolares como
inseparaveis das finalidades educativas. Deste modo, o ato de ensinar liga-se a um contexto que
¢ historico, cultural, politico e social. Portanto, a que tipo de finalidade de ensino determinado
saber vem satisfazer? Conforme orienta Chervel (1990), responder esse questionamento requer
do historiador dar uma descri¢ao detalhada do ensino em cada uma de suas etapas, pesquisar as
razoes de mudangas e estabelecer ligagdes entre o ensino dispensado e as finalidades que
presidem a seu exercicio.

Por fim, ¢ a partir desses entendimentos que esta pesquisa esta alicer¢ada. A intengao &,
portanto, identificar que saberes a ensinar Desenho foram propostos para a formagdo de
normalistas maranhenses e como eles estavam estruturados e organizados em torno de suas
finalidades, as quais, talvez, advenham também dessas tensdes cientificas e pedagogicas.

A partir dessas referéncias teoricas e da sintese elaborada acima ha ainda que
considerarmos a importancia destes saberes profissionais na caracterizagao de uma matematica
a ensinar ¢ de uma matematica para ensinar. Articuladas ao longo do tempo, a primeira €
resultante de processos de elaboracdo que tomam como referéncia o campo disciplinar, a
matematica; a segunda, tendo em vista os saberes oriundos do campo pedagogico, ¢ decorrente
das disciplinas das ciéncias da educagdo (Valente, 2019b, 2019c¢). Essa mobilizagdo procura
tornar inteligiveis processos e dindmicas de producao de saberes profissionais dos professores,
em especial, dos saberes profissionais do professor que ensina matematica (Valente et al.,
2017b), como tratado aqui. Como ver-se-a, para o desenho a ensinar, os conceitos orientadores
da pratica dos normalistas maranhenses advém do campo disciplinar da Matematica,

especialmente, da Geometria plana euclidiana.
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OS SABERES A ENSINAR DESENHO EM REGULAMENTO E PROGRAMAS DE
ENSINO MARANHENSES: a busca pelas finalidades desses saberes, primeira década do
século XX

Na transic¢ao do século XIX para o século XX, observa-se que com a reforma da Escola
Normal, a inauguragdo da Escola Modelo, em 1900 e, dos Grupos Escolares da Capital, em
1905, foi intensificado o movimento escolar, “effectuando-se, alem disso, a transformagao dos
programmas, methodos e processos de ensino, nas escolas estaduaes e nos proprios institutos
particulares” (Godois, 1910, p. 146). Com isso, Sao Luis passou a ser considerada “uma cidade
que respirava ares de um cosmopolitismo novecentista e experimentava as transformacoes e
novidades ao novo século” (Tourinho, 2008, p. 37). Nesse novo século, com a ja instaurada
Republica, o oficio de ensinar tornou-se ainda mais uma questao de prioridade. Como a reforma
da instrugdo primaria passava diretamente pelo exercicio da profissdo docente, a Escola Normal
passou a ser ainda mais vista como esse lugar especifico de formacao.

Esse desejo de transformacdo ou renovagdo, relatado nos discursos locais,
possivelmente influenciou o modo de apresentar os contetidos de ensino. O que entdo esperar
dos saberes a ensinar Desenho durante a primeira metade do século XX? Vamos aos fatos.

As primeiras noticias dessa €poca nos chegam em 1905 com a publicacdo do
Regulamento da Escola Normal que, dirigidas por normalistas, teria que se valer desse
regulamento, sinalizado por um Decreto, considerado parte integrante do mesmo, como pode-
se observar nas imagens a seguir. Assina esse documento o entdo governador do estado do

Maranhao, Alexandre Collares Moreira Junior, em 27 de junho de 1905.

Figura 1 — Recortes de paginas do Regulamento da Escola Normal, 1905.

REGULAMENTO 5%+ ‘ 2
X 3" (7(""1 L Aa abelece novo egulamento para as = -
R e ESCOLA NORMAL DO WARANHTO
ESCOLA NORMAL, ol scolas primarias regidas por BIBLIOTfy

Decreto n. s'n.")wnle 27 de Junho de 1905, REGULAMENTO

2
TITULO I, o

=STADO US

Institutos que, lhe sio/jurisdiccionados Da Escola Normal. MAa

CAPITULO |

ESCOLA MODELO  BENEDICTO  LEITE

CURSO ANNEXO

Palacio
Junho de 1905,

MARANHAO <1905

ALEXANDRE CoLLARES MOREIRA JUNIOR. Art
' ) trabalhy

Fonte: Maranhao (1905).
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O Regulamento da Escola Normal do Maranhdo traz logo nas primeiras paginas que essa escola
foi pensada para servir como “um estabelecimento de ensino profissional, de regimen mixto, que se
destina ao preparo dos professores que devem ministrar 0 ensino nas escolas primarias do Estado”
(Maranhdo, 1905, p. 3). Explicita também que a duragdo do curso seria de quatros anos ¢ abrangeria no
curso de instrug¢do geral saberes matematicos como: a matematica elementar, o desenho e, para o sexo
feminino, economia doméstica, prendas femininas ¢ desenho aplicado a estas. A ideia de associar tais
saberes ao curso dito de instrugdo geral e ndo de instrugdo técnica, se respaldava na seguinte justificativa:
o curso de instrucdo geral seria o responsavel por consolidar ¢ ampliar a instrugdo elementar, verificada
pelo exame de admissdo.

Da observagdo do Capitulo Il — Distribui¢do das materias e plano de ensino — pdde-se constatar

a existéncia das seguintes disciplinas (como eram assim chamadas de acordo com a leitura do artigo 12):

Quadro 1 — Distribuicao das disciplinas por ano.

1°. ano h/s 2°. ano h/s 3°. ano h/s 4°. ano h/s
Arithmetica e Arithmetica e Algebra e Nada
. 4 . 4 . 4 . ---
Geometria Geometria Geometria especificado
Desenho e ) Desenho e ) Desenho e ) Desenho e )
Cartografia Cartografia Cartografia Cartografia
Calligrafia® 1 Calligrafia 1 Calligrafia 1 Calligrafia 2

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do art. 12 e do anexo n. 2 denominado Quadro do pessoal docente da
Escola Normal (Maranhao, 1905)

Pelo que consta nesses documentos, a Escola ofereceria um professor diferente para
cada uma dessas disciplinas. No total, a Escola dispunha de 13 professores (as) e uma adjunta
especifica para o cargo de Prendas femininas ¢ Economia doméstica. Em se tratando do total
de horas por semana, Aritmética e Geometria, Algebra e Geometria, Desenho e Cartografia e
Caligrafia, juntas somavam um quarto de horas do total, que eram de 100 horas/semana.

Do seu anexo de numero 7 - Programma Geral do curso da Escola Normal — pode-se
extrair as seguintes informagdes relativas ao tratamento das disciplinas por ano, como

visualizado a seguir.

¢ A existéncia da disciplina de Caligrafia no Quadro 1 justifica-se devido a constatagdo de que para as alunas haveria o estudo
de desenho de ornato aplicado as prendas femininas, anexa a cadeira de Caligrafia.
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Quadro 2 — Saberes matematicos no Programa Geral do curso da Escola Normal distribuidos por ano.

Saberes 1°. ano 2°. ano 3°. Ano 4°. ano
Nogdes fundamentais do | Geometria do espago — | Poligonos Nada foi
estudo da Geometria teoremas semelhantes especificado
Propriedades indispensaveis Construcdo de

Geometria inﬂispensaiveis B dos CirC}JINO e o angulo poligoNnos regulares
triangulos, quadrilateros, | Revisdo do 1° ano Revisdo do curso
perpendiculares, obliquas | Avaliacdo do volume | Avaliagdo pratica
e paralelas dos prismas de distancias, areas
Areas dos poligonos e volumes
Exercicios graficos de | Exercicios de | Ornatos a lapis e a | As  paginas
figuras geométricas | perspectiva linear | esfuminho estdo em
planas aérea Copia do relevo a | branco
Desenho Construcdes geométricas: | Aguada lapis e a esfuminho’
diagramas Sombra
Construgdes dos
principais solidos
Representacio da | Tracgado de redes | Construcdo de | As  paginas
Cartografia | superficie da Terra: Mapa- | auxiliares das cartas | cartas geograficas estdo em
mundi geograficas branco

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Maranhéo (1905).

De acordo com o exposto, diferentemente da apresentagdo do Quadro 1, em que a
disciplina Desenho e Cartografia eram disciplinas conjugadas e, desse modo, ensinadas por um
unico professor, na andlise do Quadro 2 elas aparecem separadas. Apesar desse leve
estranhamento, percebe-se que a disciplina de Cartografia funcionava como uma espécie de
“laboratdrio” para o ensino de Desenho. De um modo geral, interessava a Cartografia a
representacao, por meio do desenho, da superficie da terra e das cartas geograficas. A impressao
que se tem ¢ a de que a disciplina Desenho atuava como meio de expressdao, uma ferramenta de
apoio para o ensino de Cartografia, possibilitando assim a representacao de fatos cotidianos por
meio de desenhos figurativos. Esse modo de conjugar o Desenho a uma outra disciplina também
fez parte do processo de mobilizacao desse saber na Escola Normal da Capital de Sao Paulo,
no ano de 1877. Segundo Oliveira (2018), o ensino de Desenho e Caligrafia para a formacao
do professor corroborou com a necessidade de concurso para provimento das se¢des masculina
e feminina, ocupando essas cadeiras os professores Thomaz Augusto Ribeiro de Lima e
Felicidade Perpetua de Macedo, respectivamente.

Ainda sobre o Quadro 2 vale mencionar que na Geometria os alunos e alunas normalistas

se apropriavam de nog¢des fundamentais sobre a geometria plana (estudo das propriedades de

7 Na literatura atual, esfuminho ¢ definido como sendo um tubo de papel prensado com a fungdo de suavizar os tragos do grafite
no desenho, diminuindo, assim, a sensa¢do de rusticidade no sombreamento. De diferentes espessuras, apresenta pontas
afuniladas como um cone.
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figuras planas, das retas e de areas dessas figuras) e, depois estudavam a geometria espacial, a
partir dos teoremas e volumes de prismas, por exemplo. Essa forma de ensinar partia das partes
para o todo, do simples para o complexo com uma notavel recorréncia e apelo para o campo
tedrico e abstrato. A parte, talvez, pratica tenha sido aplicada no terceiro ano, quando os(as)
normalistas estudavam a avaliagdo pratica de distancias, areas e volumes. Essa ressalva permite,
pelo exame do Quadro 2 em questdo, afirmar que a disciplina de Desenho seguia a mesma
logica (plana—>espacial), baseado nas aplica¢des deste estudo anterior. Isto €, na disciplina de
Desenho os(as) alunos(as) em formagao mobilizavam os conceitos anteriormente estudados na
disciplina de Geometria para a elaboragdo de exercicios graficos de figuras planas, construgao
de diagramas, exercicios de perspectiva e construcao de alguns solidos.

Essa transicao de um ensino de geometria plana para uma geometria espacial parece
remeter a um dos principios do método intuitivo que era o de partir, respectivamente, daquilo
que era simples (duas dimensdes) para aquilo considerado composto (trés dimensdes). Além
disso, o simples aqui apontado servia como composi¢do para um nivel mais avancado, a
geometria espacial. Isso tudo refém de uma légica baseada nos contetdos e levando-se em
consideragdo uma marcha sintética, que orientava os estudos das partes para o todo.

Observa-se que no ano seguinte ¢ a vez do desenho de ornatos a lapis e a esfuminho,
copia do relevo a lapis e a esfuminho. Para o esbogo desse tipo de desenho, o esfuminho
provavelmente era utilizado para suavizar o desenho e deixa-lo com uma tonalidade um pouco
mais uniforme e lisa, sobrepondo as linhas do tragado a lapis. Aliado a isso, existia a elaboracao
de desenhos de ornatos que, ao que tudo indica, era recomendado para compor uma
ornamentacao ou adereco, cujo desenho baseava-se em elementos de repeti¢do, tais como
linhas, pontos ou formas geométricas. Observacao, controle da mao e criatividade parecem ter
sido requisitos solicitados na execugdo destes tipos de desenhos.

Avancando mais um pouco, em 1914 observa-se a suspensao das aulas concedidas aos
alunos da Escola Normal. Na época, o governador do Estado era Herculano Parga. Foi esse o
sujeito que desativou a referida escola que passou a ser denominada Curso de Formagao de
Professoras(es), anexada ao Liceu Maranhense. Para Tourinho (2008), o alegado para essa
tomada de decisdo foi, mais uma vez, questoes de ordem financeira. Em 1910, Godois ja dizia,
em seu discurso, em tom critico: “Com effeito, quando o unico Estado brasileiro que ainda nao
possuia Escola Normal, o Piauhy, a instalou em 1909, seria de causar pasmo que o Maranhao,
que tanto se ufana do seo passado litterario, fechasse a sua, ndo obstante a enorme matricula e
frequencia que ella apresenta!” (Godois, 1910, p. 11-12). Novamente, na opinido de Tourinho

(2008), essa situagdo pela qual passava a Escola Normal era reflexo de uma realidade politica
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que apesar de usar a melhoria educacional como discurso prioritario, demonstrava pouco
interesse com a formagao de normalistas, sendo assim vista como um encargo ou incomodo
para muitos representantes politicos locais. Permaneceu assim, como curso de formacao de
professores(as) junto ao Liceu Maranhense, até o ano de 1931, quando os interventores federais
reformularam a Instrucao Publica, através do Decreto Estadual n°. 46 de 26 de fevereiro.

Por conta dos documentos levantados, passemo-nos a andlise dos Programmas das
Diversas cadeiras do Curso Normal do Lyceu Maranhense (1930) propostos para o ano de
1930. Publicado pela Imprensa Oficial, o programa que tratou das diversas cadeiras do Liceu
Maranhense abrangia diferentes disciplinas. Imagens da capa e do programa da Cadeira de

Desenho podem ser observadas a seguir.

Figura 2 — Programa da Cadeira de Desenho para o ano de 1930.

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Maranhdo (Maranhio, 1930).

No que diz respeito ao saber Desenho, o programa teve a assinatura de Arthur Marinho,
jovem artista maranhense que deixou o estado do Maranhao em 1922 para estudar na Escola de
Belas-Artes do Rio de Janeiro, onde 1a permaneceu durante quatro anos. Noticias veiculadas
em jornais maranhenses da época apontam esse artista como um sujeito audacioso no campo da
Arte, sendo desse modo merecedor do amparo dos poderes publicos, cabendo ao Estado
garantir-lhe recursos para prover sua estada naquela Capital. Mais uma vez, vé-se “o Estado
responsavel pela educacao publica, implicando na existéncia de um corpo de profissionais cada

vez mais numeroso ao qual ¢ confiado o direito e o dever de organizar um sistema escolar
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publico coerente e completo, sob a sua diregdo e financiamento” (Hofstetter; Schneuwly, 2017,
p. 61).

Para Marinho, o ensino de Desenho deveria ser estudado durante 4 anos. Nesses anos
sobressai o estudo das nog¢oes de desenho do natural e de desenho ornamental pelo método de
ensino intuitivo, método esse que valorizava o ensino a partir dos sentidos e pela apresentacao
de objetos didaticos. No Maranhao, de acordo com Silva e Castro (2016, p. 292), o ensino
intuitivo “era defendido principalmente pelos politicos, [...], que sempre discursavam em prol
da instalacao da nova metodologia de aprendizagem”. Esses autores ainda ressaltam que diante
da constatacdo de que havia problemas na formagao de professores e, visando implantar esse
método de ensino no Estado, Barbosa de Godois esteve pessoalmente em Sao Paulo, que na
época era considerado o polo de vanguarda na elaboragcdo de propostas e métodos escolares,
para “aprender essa nova técnica e transmiti-la aos seus alunos da Escola Normal” (Silva;
Castro, 2016, p. 292). A seguir esta apresentada uma distribuicdo dos contetidos de Desenho

para o ano de 1930 por ano escolar e por partes.

Quadro 3 — Programa da Cadeira de Desenho para o ano de 1930 por ano escolar.

Ano escolar 1% parte 2%, parte

1° Ano Nogodes de desenho do natural e desenho Desenho de imaginagdo sobre a matéria dada
’ ornamental (método intuitivo) na 1% Parte

2 Ano Nogodes de desenho do natural e desenho Desenho de imaginacgdo sobre a matéria dada
’ ornamental na 1* Parte

3 Ano Desenho do natural e desenho ornamental Desenho de imaginagdo sobre a matéria dada
’ (estudo progressivo) na 1% Parte

Desenho do natural e desenho ornamental .. .
4°. Ano (final) . Nada foi identificado

Fonte: elaborado pelo autor a partir de Maranhao (1930).

Percebe-se pelo exposto que o desenho do natural, o desenho ornamental e o desenho
de imaginagdo eram os carros-chefes para o estudo do Desenho na formacao de normalistas
daquela época e naquele programa. Caberia ao professor, portanto, entender o estudo desses
tipos de desenho como o objeto de seu ensino, isto ¢, como os saberes a ensinar. Nesse sentido,
o Desenho, enquanto saber ensinavel, deveria se pautar pelas no¢des desses trés tipos de
modalidades de desenho. E possivel constatar também que a marcha de ensino seguia uma
logica progressiva de aprendizagem desses contetidos, comegando por nogdes iniciais baseadas

no método intuitivo e que visavam desenvolver as aptidoes e os preceitos para a execucao do

108
HISTEMAT, SBHMat, v. 6, n. 2, p. 98-116, 2020.



desenho do natural e do desenho ornamental (Maranhdo, 1930), passando pelo estudo
progressivo e culminado, finalmente, com o estudo final desses contetidos. A segunda parte do
ensino desse saber ficou reservada apenas ao estudo do desenho de imaginagao, que exigiria do
professor em formagao, “a execu¢do, de memoria, dos trabalhos constantes de originaes dados
em aula” (Maranhdo, 1930, p. 59). Ademais, o documento especifica que para a realizagao
desses trabalhos os normalistas deveriam dar “um tom de fantasia artistica, (arte nova) onde
cada alumno deve interpretar todo o seu sentimento, procurando desenvolver seus
conhecimentos de esthesia, o que ¢ peculiar & educagao artistica” (Maranhao, 1930, p. 59). Ou
seja, na estratégia adotada por Marinho, a observacao aliada aos sentidos, bem como o apelo
para o bom gosto estético e artistico eram os instrumentos determinantes para a aquisi¢ao do
conhecimento em desenho. Ressalva-se ainda que estes preceitos serviriam como base para os
proximos anos.

De uma maneira geral, uma das caracteristicas do ensino do Desenho era educar a vista
na avaliacdo das grandezas e das distancias, bem como garantir o equilibrio da mao e a
habilidade no tracado a partir da observacao direta dos objetos e do desenho denominado de
“stinographico” (Maranhao, 1930, p. 58). A observagao direta dos objetos parece remeter a uma
das estratégias utilizadas pelos defensores do método intuitivo. Segundo Valdemarin (2004), a
introducao desses objetos exercia tanto um carater ludico quanto disciplinador, sendo esse
ultimo vinculado a formagao das ideias. Algumas pistas desses objetos e seus possiveis usos
para o ensino do Desenho aparecem no quarto ano, quando ¢ feito referéncia a uma lista de
material adotado para a aula de Desenho. Relativo ao desenho “stinographico”, de acordo com
Trinchdo (2019), esse método didatico para o ensino de Desenho foi largamente utilizado na
Austria, entre os anos de 1846 ¢ 1873. Era encarado como uma forma de transicdo do Desenho
Geométrico para o Desenho a Vista, o qual utilizava como base de referéncia uma rede
estigmografica composta por quadriculas (malhas quadriculadas), sobre as quais era executado
o desenho. O desenho estigmografico servia, portanto, na hora da representagdo do objeto por
meio da cOpia ou imaginacao, como um meio de liberar “a mao para o desenhar livre da
instrumentalizacao” (Trinchao, 2019, p. 225). Em outros termos, era uma forma de o(a) aluno(a)
ajustar o olho e a mao para tragcar o modelo observado diretamente a partir de um objeto a ser
copiado.

E nesse sentido que para a execucdo do saber a ensinar desenho do natural
recomendava-se o ndo uso de instrumentos de precisdo, devendo assim ser executado a mao
livre, constando apenas “de ligeiros esbogos baseados no mothodo intuitivo” (Maranhao, 1930,

p- 59). Nesse caso, informava ser necessario que o professor fizesse “prelec¢des em aula”
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(Maranhao, 1930, p. 58) sobre esse método. E em se tratando do aluno, caberia dispor do
“conhecimento resumido e pratico da morfologia geometrica, que ¢ tambem applicada ao
desenho stinographico” (Maranhdo, 1930, p. 58-59). O objetivo, ousa-se dizer, era nesse
momento limitar o uso de instrumentos de precisao, necessitando o normalista em formagao ter
conhecimento geométrico que o direcionasse gradualmente para um desenho a mao e olho
livres.

No que diz respeito ao outro tipo de saber, o desenho ornamental, sua execugdo permitia
o uso de instrumentos de precisdo, “assim como os mesmos trabalhos podem ser executados a
mao livre ou pela applicagdo do desenho a mao livre ao desenho geometrico que ¢ a base do
desenho ornamental” (Maranhdo, 1930, p. 59). Novamente aqui o desenho esteve ligado a
percepcao da forma geométrica a ser desenhada, seja ele esbogado com ou sem o uso de
instrumentos de precisdo. E que, para efetuar essa técnica, tudo leva a crer que os(as)
normalistas em formacao recorriam ao uso de uma malha quadriculada, como informado
anteriormente e, de instrumentos de medida quando julgado necessario, dentro daquela
progressao estipulada. Termina o primeiro ano com o estudo da perspectiva, de um modo muito
vago e todo intuitivo. Compreende-se essa recorréncia — ao estudo da perspectiva - a técnica de
representacdo do espago como um movimento de abranger o todo, isto €, a tentativa de esbogo
de figuras tridimensionais, “applicaveis aos objectos de qualquer natureza” (Maranhao, 1930,
p. 61).

Em se tratando do segundo ano, a recomendagdo era seguir o mesmo objetivo do
primeiro ano, porém com uma &nfase maior na parte concernente a observacao direta dos
objetos. A observacao de luz e de sombras nos objetos, contemplando os seus diversos efeitos,
teve neste ano seu inicio de modo superficial, mas que deveria ser progressivamente
desenvolvido nos anos posteriores.

Em suma, a recomendagao era que no primeiro bimestre o ensino fosse “o mais intuitivo
possivel, em cuja epocha serdo dadas as regras essenciaes ao conhecimento do desenho
ornamental” (Maranhao, 1930, p. 65). A percepg¢ao clara e a discriminacao de objetos através
do manejo visual e manual levavam a mente a interpretar a realizagdo de um desenho
considerado perfeito.

A finalidade, portanto, do desenho no Curso Normal era “dar a precisa educagao artistica
a todos os que pretendem um diploma de professor normalista € uma segura noc¢do de
conhecimentos de esthesia, que sdao indispensaveis na vida pratica” (Maranhao, 1930, p. 64),
bem como uma aplicabilidade do desenho do natural e do desenho ornamental aos trabalhos

manuais. Por esta citacdo, os saberes a ensinar mais envolvidos no ensino de Desenho da
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Escola Normal do Maranhdo dessa época oscilavam entre o desenho do natural e o desenho
ornamental, com implicagdes artisticas, estéticas e praticas auxiliares relacionadas a outros
saberes como os trabalhos manuais. J4 o desenho de imaginacdo tinha como prerrogativa a
externalizacdo dos sentimentos do(a) normalista em formagao, transmitidos por meio da arte.
Tratava-se, assim, de oferecer condigdes para que os(as) discentes em formagdo pudessem
interpretar, desenvolver seus sentidos, percepcdes € imaginacdo que resultasse numa segura
nog¢ao de conhecimentos de estética, imprescindivel a vida pratica de todos os dias.

A outra fonte examinada — Programas aprovados para os cursos Normal e
Complementar, no ano de 1934 —, também publicada pela Imprensa Oficial, serviu de norte
para a divulgagdo dos programas aprovados para os cursos Normal e Complementar do ano de
1934. Nessa fonte, o programa de Desenho ¢ assinado novamente pelo maranhense Arthur

Marinho.

Figura 3 — Programa para a Escola Normal, 1934.

Fonte: Disponivel no acervo da Biblioteca Publica Benedito Leite (Maranhdo, 1934).

Com um contetdo mais detalhado que no programa anterior, foi possivel verificar a
divisdo dos conteudos em 4 anos com 3 aulas por semana nos dois primeiros e 2 aulas por

semana nos dois ultimos, como pode-se observar no quadro seguinte.
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Quadro 4 — Distribuicio do programa de Desenho por ano escolar, 1934.

Ano escolar 1° parte 2%, parte 3% parte 47, parte
Desenho decorativo. | Desenho de arte
1°. ano (3 aulas | Desenho a méo livre. Desenho ornamental | aplicada. Nada foi
por semana) Desenho geométrico. baseado no desenho Exercicios de especificado.
geométrico. memoria

2°. ano (3 aulas
por semana)

Complemento a 1*
parte do programa do
1° ano.

Representagdo de
ornatos desenhados ao

Desenho decorativo
(complemento a 2%,
parte do 1°. ano).

Decoragéo de
objetos dados,
representando as
dimensdes a

Desenho de arte
aplicada.
Desenvolvimento
da 32 parte do
programa do 1°.

natural (motivos decorar.
.. ano.
faceis).
Desenho do natural e
desenho ornamental. Desenho decorativo. . .
3° ano (2 aulas . Nada foi Nada foi
Desenho funcional do | Desenho de arte . .
por semana) . . especificado. especificado.
organismo humano e aplicada.
de animais, por copia.
Desenho do natural,
o desenho ornamental ¢ | Desenho de arte
4°, ano (2 aulas . . . .
desenho funcional. aplicada. Nada foi Nada foi
por semana) - . .
Desenho esquematico. | Desenhos especificado. especificado.
Desenho convencional. | humoristicos.

Exercicios de memoria.
Fonte: Elaborado pelo autor a partir de Maranhéo (1934).

Como ¢ possivel inferir a partir desse quadro, entre os diferentes saberes a ensinar, 0s
mais requisitados eram o desenho a mao livre, o desenho decorativo ¢ o desenho de arte
aplicada. No primeiro caso, os(as) professores(as) em formagado tinham que representar objetos
tirados da fauna e da flora brasileiras fazendo apenas uso da observacao e da avaliacdao das
distancias e das grandezas que os representavam. Assim, percebe-se mais uma vez que o0 uso
dos sentidos aparece como elemento determinante nesse processo, ao fazer apelo a visao. A
habilidade em avaliar as distancias e as grandezas, que definem o objeto desenhado, ¢ uma
permanéncia do curriculo de 1930, uma organizagdo apoiada no gosto pela precisao. Na parte
do desenho decorativo eram aconselhados a utilizarem nogdes de estilizagdo de plantas
regionais, construirem frisos, painéis etc., exercitando assim o desenho ornamental baseado no
desenho geométrico. Essa era uma finalidade pratica desse desenho, pois o resultante final desse
tipo de trabalho serviria como elemento de composi¢cao/ornamentagao de objetos como adornos
ou enfeites, tais como porta-jornais, porta-cartoes, porta-retrato etc. No ultimo caso,
aproveitando-se da parte decorativa anterior, escolhiam motivos simples e faceis, aplicaveis aos
trabalhos manuais através de nogdes de pintura e aquarela aplicada em papel, seda etc. O estudo

desse tipo de desenho servia para decoragdo, por exemplo, de jarros e outros objetos usuais
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pintados a 6leo. Terminavam com os exercicios de memoria, como meio de fornecer ao(a)
normalista o desejo de criagdo propria baseada num objeto que nao estava mais ao alcance da
visdo. Constata-se que esse conteudo final revela o desejo de exercitar a observagdo e a
criatividade na reproducdao do objeto natural a ser copiado e/ou desenhado. Ademais, da a
entender que essa era uma forma de permitir que o(a) aluno(a) em formacao pudesse, depois de
formado(a), se aventurar no tipo de desenho que almejasse realizar.

Pelo que ¢ apresentado, a disciplina de Desenho apelava para o tracado do desenho a
mao livre de modo a habituar a vista e tornar a mao habil para os trabalhos posteriores. Esses
trabalhos posteriores atendiam pelo nome de desenho decorativo e de arte aplicada, uma espécie
de aplicagdo do desenho na construcao de figuras geométricas. Outra finalidade aparente ¢ o
estudo do desenho com fins utilitarios baseado na ornamentagdo e na estiliza¢ao de coisas ¢
objetos usuais, do dia a dia. O conhecimento da morfologia geometria era elemento
indispensavel para a continuidade dos estudos em Desenho, tendo em vista que o professor
formador exigiria, “pelo menos, durante a primeira quinzena do ano letivo, recapitulacao geral
da geometria plana, cujo objetivo ¢ ministrar aos alunos, conhecimento basico da matéria a ser
estudada”(Maranhdo, 1934, p. 59). Dessa forma, a geometria plana, especialmente,
representava a base matematica para o ensino de Desenho na formacdo de professores(as)
normalistas ludovicenses. E mais, com isso esperava-se que o(a) professor(a) em formagao
adquirisse ciéncia da importancia desse outro saber, sobretudo adquirisse conhecimento das
propriedades das figuras geométricas, para que pudesse, por exemplo, amparar o estudo do
desenho ornamental. Trata-se, portanto, de uma geometria pratica alicercada no discurso do
método de ensino intuitivo, com estreita ligacdo com os passos iniciais de constituicao de

saberes profissionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo sido um local de uma educagdo tedrica e pratica para os individuos que se
destinavam a missao de ensinar no curso primario, a Escola Normal do Maranhao, apesar das
dificuldades de ordem financeira e de recursos humanos que enfrentou, confirmou-se como um
locus privilegiado de formagao pedagdgica e profissional, incluindo em seu estudo diferentes
saberes de carater proped€utico e também profissional.

Do exame efetuado € possivel afirmar que, parece ter sido lugar comum colocar o ensino
desse saber nessa instituicao para desenvolver nos(as) normalistas habilidades tanto técnicas

quanto graficas, baseadas na constru¢ao de elementos geométricos com base em observagdes
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minuciosas. Com esse proposito, havia embutida a finalidade de conceder habilidade manual e
visual sem a utilizagdo de instrumentos de precisao, uma habilidade, diga-se de passagem,
intuitiva, utilizada na avaliacdo de grandezas e distancias. Além disso, os saberes a ensinar da
Escola Normal do Maranhao davam suporte para as finalidades praticas e utilitarias que pudesse
munir os(as) alunos(as) normalistas com saberes que fossem ser mobilizados no seu dia a dia,
como itens decorativos para as suas proprias casas.

Mediante a andlise realizada ficou perceptivel que a organizagdo dos saberes a ensinar
Desenho seguia a logica de transmissdo de saberes baseada no método de ensino intuitivo,
apesar de o Maranhao ja ter atravessado os anos 30 do século XX, periodo, j& em vigor no
Brasil, do movimento escolanovismo. Esse elemento aponta, além de uma permanéncia
evidente deste método de ensino, que uma vaga pedagdgica ndo sobrepde a outra
definitivamente. Na maioria das vezes ha resquicios de praticas numa e noutra. E que as
disciplinas escolares ndo estdo imunes as transformacdes que ocorrem nos métodos (vagas
pedagdgicas), nem mesmo nas finalidades educacionais delegadas pela propria instituicao e
pela sociedade.

Ressalta-se ainda que dentro de um mesmo saber a ensinar havia a prescricdo de
outro(s) saber(es) a ensinar € que, nessa logica, o desenho geométrico era o mais requerido,
dando assim a entender que a disciplina de Desenho na formagao dos professores maranhenses
ndo se encaminhava sem a ajuda da geometria, sobretudo, da geometria plana. Sobre isso, deu
a entender que o desenho se ligava a percepcao da forma por meio da observacao e de uma
precisdo sistematica. A geometria, assim, aparecia como uma ferramenta de apoio e de suporte
ao seu ensino, via pela qual os normalistas desenvolviam a arte do desenho decorativo,

ornamental e aplicado.
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