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FERRAMENTAS DAS OFICINAS E O ENSINO DE ARITMETICA DA
ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES DE SANTA CATARINA
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RESUMO

A Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina tem seu destaque por estar inserida em um
contexto em que o governo federal, em conjunto com os estados, implementa uma rede de ensino
profissional em nivel primario. O curso primario destas escolas de alguma forma estava associado
as oficinas oferecendo elementos tedricos que pudessem dar sentido as praticas de alguns oficios. A
partir disto temos a intengdo de investigar quais as potencialidades das ferramentas das oficinas
como material didatico que mobilizam saberes a ensinar aritmética. Para tanto, buscamos
investigar os relatorios emitidos pelo Ministério da Agricultura Industria e Comércio, pelos
diretores da Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina e livros didaticos que foram
indicados para o ensino de aritmética dessas instituigoes. Utilizamos como referencial tedrico-
metodologico a concepgao de saberes a ensinar com a intengdo de estabelecer aproximagdes entre
os conhecimentos do curso primario e das oficinas. Como resultado, entendemos que algumas
ferramentas utilizadas para as praticas das oficinas, ¢ no oficio escolhido pelo aluno, sdo capazes de
encarnar, ou ainda, mobilizar alguns saberes a ensinar aritmética presentes no curso primario,
principalmente aqueles relacionados a medidas.

Palavras-chave: Escola de Aprendizes Artifices. Saberes a ensinar aritmética. Historia da
educacdo matematica.

ABSTRACT

The Escola de Aprendizes Artifices of Santa Catarina has its place in a context in which the federal
government, together with the states, implements a network of professional education at the
primary level. The primary course of these schools was in some way associated with workshops
offering theoretical elements that could give meaning to the practices of some occupation. From
this we intend to investigate the potential of workshop tools as teaching material that mobilizes
knowledge to teach arithmetic. To do so, we sought to investigate the reports issued by the Ministry
of Agriculture Industry and Commerce, by the directors of the Escola de Aprendizes Artifices of
Santa Catarina and textbooks that were indicated for the teaching of arithmetic of these institutions.
We used as theoretical-methodological reference the conception of knowledge to teach with the
intention of establishing approximations between the knowledge of the primary course and the
workshops. As a result, we understand that some tools used for workshop practices, and in the craft
chosen by the student, are able to embody or even mobilize some knowledge to teach arithmetic
present in the primary course, especially those related to measures.

Keywords: Escola de Aprendizes Artifices of Santa Catarina. Knowledge to teach arithmetic.
History of mathematics education.
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INTRODUCAO

A Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina (EAA-SC) faz parte de uma
rede de escolas, voltadas para o ensino profissional, criadas a partir do Decreto n°® 7.566, de
23 de setembro de 1909. De acordo com este decreto, o ensino dessas escolas se
organizava em curso primario, de desenho e oficinas. Ainda, segundo o documento, o
curso primario estava destinado aos alunos que nao sabiam ler, escrever e contar, isto €, em
condicdo de analfabetismo. Ja o curso de desenho tinha por finalidade oferecer
conhecimentos que fossem proprios para que os jovens, quando formados, pudessem
exercer seu oficio de modo satisfatorio. As oficinas tinham o propdsito de ensinar as
praticas do oficio escolhido. O artigo segundo, do Decreto n® 7.566, determina que cada
escola deveria oferecer até cinco oficinas ligadas a trabalhos manuais e mecanica,
convenientes as necessidades industriais locais de cada estado.

Essas escolas foram instaladas nas capitais dos estados, com excegao da Escola de
Aprendizes Artifices do Rio de Janeiro, que, segundo Cunha (2000), foi instalada no
municipio de Campos por questdes politicas, ¢ do Rio Grande do Sul, por j& possuir o
Instituto Politécnico da Escola de Engenharia de Porto Alegre’, que oferecia ensino
profissional elementar para jovens deste estado. Em Santa Catarina, a Escola de
Aprendizes Artifices foi criada em 1910, em Florianopolis, capital do estado. Inicialmente
foi instalada em um prédio cedido pelo governo do estado localizado na rua Almirante
Alvim, n° 17. O trecho da rua em que encontrava-se a EAA-SC, hoje se chama Victor
Konder (Almeida, 2010).

De acordo com o relatorio do diretor Jodo Candido da Silva, de 1910, a EAA-SC
inicia suas atividades oferecendo, além dos cursos primario e de desenho, as oficinas de
tipografia, encadernacdo e pautagdo, carpintaria da ribeira, escultura e mecanica. Além
desses cursos, em 1914 a escola passa a oferecer o curso de oficina de alfaiataria.

O ensino profissional dessas escolas estava destinado, de acordo com o preambulo
do Decreto n® 7.566, para os jovens do sexo masculino e que encontravam-se em

vulnerabilidade social. No documento esses rapazes foram denominados de “desvalidos da

No Decreto n° 9.070, de 23 de outubro, de 1911, essa rede de escolas passa a incorporar o Instituto Politécnico da Escola de Engenharia de Porto Alegre.
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sorte”. Ainda de acordo com este decreto, essas escolas tinham como proposito o preparo

técnico e intelectual desses jovens. O artigo 2 do Decreto n. 7.566, de 1909, afirma que:

Na Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se procurara
formar operarios e contra-mestres, ministrando-se o ensino pratico e os
conhecimentos technicos necessarios aos menores que pretenderem
aprender um officio, havendo para isso, at¢ o numero de cinco, as
officinas de trabalho manual e mecanica que forem mais convenientes ¢
necessarias no Estado em que funccionar a escola, consultadas, quanto
possivel, as especialidades das industrias locaes.

(Brasil, 1909, grifo nosso).

Entendemos que este artigo aponta para uma logica de transmissao de saberes: o
ensino pratico, em nosso entendimento, seria a parte em que o aluno aprenderia no ver-
fazer, ou seja, nas praticas realizadas nas aulas das oficinas e os conhecimentos technicos
estariam ligados ao ensino teodrico, baseado em um conjunto de saberes a serem
transmitidos e que pudessem ser mobilizados nas praticas das oficinas. Entretanto, outros
decretos trouxeram novos regulamentos para as Escolas de Aprendizes Artifices®. Nesses
sucessivos decretos, o artigo 2, que trata das finalidades das Escolas de Aprendizes
Artifices ndo altera seu texto quanto ao citado acima. Isto ¢, em todos os documentos o
texto estabelece uma formagao profissional baseada em um ensino pratico e conhecimentos
técnicos.

Nos sucessivos decretos, o aprendizado do curso de desenho era indicado como
relevante para o exercicio satisfatorio do oficio. No documento que trata das instrugdes do

ensino, anexo ao Decreto n°® 7.763, de 1909, indica que:

O curso de desenho, que também funccionara das 5 horas da tarde as 8 da
noite, comprehendera o ensino de desenho de memoria, do natural, de
composi¢do decorativa, de formas geométricas e de machinas e pecas
de construcg¢ao, obedecendo aos methodos mais aperfeigoados.

(Brasil, 1909, art. 3, § 3, p. 1225, grifo nosso).

Sendo assim, a partir das orientacdes de que o curso de desenho compreendia o
desenho “machinas” e “pegas de construcao”, entendemos que este curso tinha como um

dos seus propdsitos contribuir com a aquisi¢ao dos conhecimentos técnicos.

Em 11 de novembro de 1909, o governo federal assina do Decreto n® 7.649, que cria o cargo de professores do curso primario e de desenho, antes ministrada pelo
diretor da escola. Em seguida, o governo langa mao do Decreto n° 7.763, de 23 de dezembro de 1909 e, posterior a isto, vem o Decreto n® 9.070, de 25 de outubro de
1911, que estabelece novos regulamentos para as escolas. Dentre as mudangas, altera a idade de ingresso dos alunos (minimo 12 e maximo 16 anos) e estabelece a
contratagdo de professor adjunto para o curso primario e de desenho, quando o nimero de alunos exceder 50. O Decreto n® 13.064, de 12 de junho de 1918, tornou o
curso primario obrigatorio a todos os alunos que nao apresentarem certificado de institui¢des de ensino estadual ou municipal. Esses decretos estdo disponiveis em

<https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769>.
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Diferentemente do curso de desenho, o curso primario ndo possuia um dispositivo
que lhe indique tal fungdo além do ensinar os jovens a ler, escrever e contar. Com a
intencdo de superar o minimalismo de que o curso primario tinha como unico proposito
oferecer alfabetizagdo aos jovens ingressantes nas escolas, recorremos as fontes tedricas
que nos permitem ter um outro olhar para esta questdao. De acordo com Vincent, Lahire e
Thin (2000), para se acessar o saber escolar ¢ necessario dominar a lingua escrita, desta
forma o “objetivo da escola ¢ ensinar a falar e escrever conforme as regras gramaticais,
ortograficas, estilisticas, etc” (p. 34). Isto posto, verificamos que as EAAs tinham esta
preocupacdo em oferecer o ensino da lingua escrita a partir da norma culta da lingua
nacional. Indo no sentido dos autores, entendemos que a matematica pode ser interpretada
como a linguagem dos numeros. Neste sentido, compreendemos que a prescricdo para o
ensino de “arithmetica até regra de trés” (Brasil, 1909, art. 3, § 2, p. 1225), no curso primario
da EAAs, contribui para o acesso a outros saberes escolares. Por exemplo, o curso de
desenho se ocupava com questdes do conhecimento tedrico das oficinas quando se propde
a ensinar formas geométricas e de maquinas e pecas de construcdo. Neste ambito, os
conhecimentos aritméticos poderiam contribuir na aquisicdo de tais saberes. Portanto,
nossa posicao, ¢ de que os saberes escolares presentes no curso primdrio tinham um
proposito para além da perspectiva de alfabetizar os jovens, mas de que deveriam
participar, também, no processo de aquisi¢ao de outros saberes como, por exemplo, 0s
conhecimentos tedricos das oficinas.

Caminhando nesse sentido, nos propusemos a identificar evidéncias dessa relacao
entre os saberes aritméticos do curso primario e os conhecimentos técnicos. Para tanto,
tentamos responder o seguinte questionamento: Quais os potenciais das ferramentas das
oficinas como material didatico que mobilizam saberes a ensinar aritmética? Com o
proposito de responder tal questionamento, neste trabalho buscamos analisar os relatorios
emitidos pelo Ministérios da Agricultura, Industria ¢ Comércio, documentos ligados as
Escolas de Aprendizes Artifices, os relatorios dos diretores das Escola de Aprendizes
Artifices de Santa Cataria e livros didaticos que foram indicados para o ensino de
aritmética dessas escolas.

Para analise e discussdo dos documentos usamos a concepcao de saberes a
ensinar definido como: “os saberes que sdo objetos do seu trabalho” (Hofstetter &

Schneuwly, 2017, p. 131-132). Esses saberes sdao descritos como ‘“‘saberes aos quais
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formar” (Hofstetter & Schneuwly, 2017, p. 132). Sendo assim, entendemos que os saberes
a ensinar sao objetos de ensino, € ndo apenas de formacao.

Esta categoria conceitual que trata dos saberes profissionais presentes nas
profissdes de ensino e formagdo tem subsidiados as pesquisas do Grupo de Historia da
Educagao Matematica (GHEMAT) como aporte teodrico-metodologico para seus estudos
realizados nos projetos temadticos. Trabalhos realizados pelo grupo e que mobilizam a
concepcdo de saberes ensinar tem filiado os conteudos como objetos do trabalho do
professor. Entretanto, entendemos que esta seja uma dimensao no que diz respeito as
discussoes ligadas aos objetos do trabalho. Neste trabalho seguiremos esta tendéncia, isto
¢, tomaremos os saberes a ensinar como sendo conteidos que deviam ser ensinados no
ensino de aritmética do curso primario da Escola de Aprendizes Artifices de Santa

Catarina.

FERRAMENTAS DAS OFICINAS COMO MOBILIZADORES DE SABERES A
ENSINAR ARITMETICA.

Primeiramente, temos que problematizar aqui o papel das ferramentas que eram
utilizadas nas aulas das oficinas. Diante desta questao, “consideramos que os significados,
valores e concepgdes construidas em torno de um objeto € que o faz torna-se util ao
processo de ensino e aprendizagem, transformando-o em um material didatico” (Fiscarelli,
2008 apud Fiscarelli, 2009, p. 16). Isto posto, buscamos estabelecer o significados, valores
e concepgoes em torno das ferramentas utilizadas no ensino.

No relatério de gestao do diretor Heitor Blum referente ao ano de 1916, publicado
em 1917, encontramos os programas de ensino das oficinas. Para a oficina de Ferraria e
Serralheria Mechanica, para o primeiro ano, estava indicado “Conhecimentos e uso de
tenazes, martellos, assentados, estampas e outros” (Blum, 1917, p. 95). Para o oficio de
Encadernagdo, Pauta¢do e Riscagdo, esta posto no programa “l anno: [...] Papeis:
pergaminho, marfim, escamado, tartarugado, marmoreado etc athelier e utensilios de
encadernador [...] 2 anno: [...] Explicacao sobre utensilios empregados” (Ibid., p. 97). Para
a alfaiataria, no primeiro ano esta indicado “mostrara as diversas ferramentas e machinas, e
ensinara a trabalhar com esses objetos” (Ibid., p. 99). Portanto, o que conseguimos captar

por meio deste programa ¢ que as ferramentas, utilizadas como sindénimo para utensilios,
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eram tomadas como objeto de ensino-aprendizagem, visto que, se buscava desenvolver
conhecimentos em torno das ferramentas das oficinas.

As ferramentas possuiam um valor significativo para a atividade de oficio. No
relatorio do diretor Jodo Candido da Silva Muricy, de 1920, encontra-se um or¢amento que
diz respeito a aquisicdo da EAA-SC de ferramentas que sdo dadas aos melhores alunos
para que pudessem iniciar seu oficio. De acordo com este relatorio, os alunos do curso de
carpintaria receberiam como ferramentas um compasso de ponta ¢ uma escala metro; os
alunos do curso de encadernagdo ganhariam um esquadro de madeira, um compasso de
ferro, uma régua de madeira medindo 50 centimetros ¢ um metro de madeira; os
aprendizes de alfaiataria receberiam uma régua e uma medida; os estudantes do curso de
mecanica, receberiam uma escala de aco, um esquadro, um compasso direto, de volta e de
pernas, € uma escala comum. A partir desta lista de ferramentas, notamos que instrumentos
de medi¢do fazem parte do cotidiano de algumas oficinas. Com isso, 0 manuseio €
conceitos em ligados a esses objetos deveriam ser apreendidos pelos alunos nas aulas das
oficinas.

De acordo com Gallego e Sanches (2012):

Material de los diferentes oficios y artes: plomadas, niveles, instrumentos
de agrimensor, balanzas, probetas graduadas, facturas, pagarés,
depositos... Ademas de su valor formativo, estos materiales permiten
conectar las matematicas con la vida diaria, que es uno de los
objetivos que sefialan para las matematicas en primaria.

(Gallego e Sanches, 2012, p. 189, grifo nosso).

Partindo da légica de que materiais de diferentes oficios e artes ligam a
matematica a vida diaria, ¢ possivel pensar que as ferramentas das oficinas das EAA-SC
tinham um potencial de se alinhar ao ensino de aritmética desta escola. Os compassos e
réguas, por exemplo, que sdo instrumentos de medicao e tragado, sdo capazes de ligar
conhecimentos aritméticos, no sentido de medida, e geométricos, em relagdo aos tracados,
a vida diaria dos oficios. Desse modo, os alunos além de aprender os conhecimentos
ligados ao manuseio destes materiais precisariam compreender os conhecimentos

mateméticos ligados a eles. Compreendemos que os compasso ¢ réguas encarnam’

Optamos pelo uso da expressdo encarnar em virtude de entendermos que alguns objetos podem ser entendidos como a materializagdo fisica de um conhecimento. Por
exemplo, 0 peso de uma balanga e uma pedra podem encarnar o quilograma, contudo em formas diferentes. Ressaltamos que ndo ¢ nosso propdsito realizar uma
discussdo quanto a capacidade de um objeto personificar um conhecimento. Acreditamos que para tal discussdo ¢ necessario um aprofundamento do qual este texto nao

se objetiva. Por este motivo, neste artigo discutiremos a capacidade dos objetos que fazem parte do cotidiano das oficinas de encarnar conhecimentos aritméticos.
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conhecimentos aritméticos, logo sdo capazes de mobilizar saberes a ensinar aritméticos
ligados ao ensino do curso primario.

Em 1920, inicia-se um movimento de reforma do ensino profissional das EAAs,
com a criagdo de uma comissao denominada de Servico de Remodelagdo do Ensino
Profissional Técnico, coordenada por Jodo Luderitz (Brasil, 1920). Em 1924, o Servico de
Remodelacdo monta uma equipe com o proposito de avaliar os compéndios utilizados
pelas escolas. Em 1925, esta equipe emite um relatério em que fazia a recomendagao de
algumas obras que mereciam ter preferéncias. Dentre as obras voltadas para o ensino de

aritmética temos a indicacao de:

“Arithmetica Elementar”, do autor George Augusto Biichler,
“Arithmetica Pratica e Formulario”, do autor Ruy de Lima e Silva,
“Arithmetica” (Curso elementar e médio), do autor Olavo Freire,
“Arithmetica Elementar” e “Arithmetica primaria”, do autor Antonio [...].

(Gazeta de Noticias, 1925, p. 6).

Ainda de acordo com o parecer emitido sobre os livros, considerou-se essas obras
por um dos motivos: preenchem perfeitamente as condi¢des necessarias para o ensino das
EAAs ou sdo as melhores no seu género. Sendo assim, os livros para o ensino de aritmética
deviam se enquadrar em um dos dois motivos. Nao temos a intengdo de aprofundar se tais
obras sao as melhores para o ensino de aritmética. Mas, analisaremos como tais obras
podem favorecer aproximagdo entre as praticas das oficinas e os saberes a ensinar
aritmética presentes nos livros. Para tanto, escolhemos edigdes com data proéxima a de
1924 ¢ 1925. Também, nossa analise se concentrou nas obras Arithmetica Elementar, livro
III, de autoria de George Augusto Biichler, 2% edi¢do, de 1923, e Arithmetica Elementar
lllustrada, de Antonio Bandeira Trajano, 92* edi¢do, de 1923. A escolha destas duas obras
deve-se pela disponibilidade, em forma digital, no Repositério de Conteudo Digital da
UFSC®.

A primeira obra a ser discutida a Arithmetica Elementar, livro Ill. Ao analisarmos
o conteudo deste livro nos deparamos com imagens de instrumentos que fazem parte do

cotidiano as oficinas como, por exemplo, a régua:

6
Espago virtual no qual possui uma comunidade intitulada Historia da Educagdo Matematica que tem alocagdo de documentos digitalizados de diversas naturezas

como: manuais pedagogicos, livros didaticos, revistas pedagdgicas, legislagdes escolares e etc
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Figura 1 — Fracao decimal e uso da Régua

IX. Frac¢dao decimal

2 5 6 7 8 g9 10

1 3 4
T e e e T

1 dem=10 em
Fonte: Biichler, 1923, p. 68.

Note que a régua esta sendo utilizada aqui para problematizar questdes ligados a
fracdo decimal. Apds esta figura, encontramos no livro a definicdo de metro: “¢ a unidade
que serve para a medicdo de comprimento ou distancias” (Biichler, 1923, p. 68).

Posteriormente, o autor enuncia “O decimetro ¢ a decima parte do metro” (Ibid., p. 68), ou

seja, 1 dem € igual a X m. A imagem da régua permite, possivelmente, que se explore a
10

ideia em torno do enunciado. Entretanto, a figura remete a uma outra ideia de 1 cm ¢ a

décima parte do decimetro, ou seja, 1 cm é igual a = dem. Para além do esta posto, é
10

possivel entdo pensar na relagdo entre centimetro e metro, isto é, 1 cm ¢é igual a ——— m.
100

Também, permite explorar nogdes basicas ligadas a fragdo como “parte e todo”. Portanto,
entendemos que a régua neste caso estd sendo capaz incorporar conceitos aritméticos,
permitindo que se mobilize saberes a ensinar que ja foram anteriormente tratados pelo
autor como, por exemplo, “parte e todo”. Além disto, a partir deste instrumento esta sendo
possivel desenvolver outras ideias ligadas a fragdo como, por exemplo, a concepcao de
fracOes decimais.

O livro possui uma outra secao em que discute as ideias sobre medidas de peso.

Nesta se¢ao o autor apresenta a seguinte figura:
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Figura 2 — Imagem de uma balanca

0 peso de 1 em® de agua denomina-se | g.

%p

1 Litro

le Agu 1

destllada ’conhgraisie !

Fonte: Biichler, 1923, p. 134.

A balanga esta posta como representacdo de um instrumento capaz de estabelecer

relagdes entre medidas de peso. Na figura, a balanca esta sendo utilizada para representar a

igualdade que hé entre 1 litro de 4gua e 1 quilograma. Ainda que nao seja o propdsito do

autor, ¢ possivel discutir o potencial desta imagem quanto a explorar os aspectos ligados

saberes a ensinar aritmética. Neste caso, a balanga ¢ um instrumento capaz de estabelecer

a ideia de igualdade, ou ainda, proporcionalidade de quantidades numéricas de diferentes

naturezas. Nesta mesma se¢do, apresenta-se uma outra imagem relacionada a unidade de

medida peso:

Figura 3 — Imagens de pesos usuais

OS PESOS UsuAEs

Fonte: Biichler, 1923, p. 136.
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O autor pouco explora as nogdes em torno dessas imagens, mas a presenga delas
nos remete a uma intencdo de apresentar que a ideia associada a medida de peso
materializa-se, assume formas. No livro, percebemos que o peso estd incorporado em
objetos usados no cotidiano de algumas profissoes, ou seja, no pesos de balanga.

Na obra Arithmetica Elementar Illustrada, constamos que Trajano busca explorar
em suas imagens as questoes ligadas a incorporacdo de alguns saberes a ensinar em
ferramentas que podem ser utilizadas em diferentes profissdes. Na secdo em que
desenvolve o conceito de sistema métrico o autor define as medidas métricas. A primeira

medida apresentada ¢ o metro, como indicado pela figura abaixo:

Figura 4 — Definicao de metro

181. 0 metro tem o comprimento da decima millionesima parte
da distancia do Equador ao Polo, e é a medida fundamental do systema.

O metro divide-se em 10 decimetros;
0 decimetro divide-se em 10 centimetros;
o ocentimetro divide-ss em 10 millimetros.

Neota. A escala abaixo mostra o tamanho exacte de um decimetro dividido em
0 sentimetros, @ cada centimetro dividido em 10 millimetros.

|~l1l 3[4.5 8 7 - 9 10

Fonte: Tra}ano, 1922, p. 77.

Note que ao final da exposicdo da defini¢do ha a presenca de uma figura. Ela ndo
¢ descrita como uma régua, mas lembra muito tal objeto. E possivel perceber o potencial
didatico em torno da régua, em que se ¢ possivel explorar questdes ligadas a subunidades
do metro. Logo, ¢ um instrumento de medi¢do que encarna conhecimentos relacionados a

medidas métricas. Também com ela é possivel desenvolver ideia como “parte e todo”,

associados a fragdes. Por exemplo, 1 decimetro representa - de metro. Notemos as
10

semelhancas entre as obras de Biichler e Trajano no que diz respeito a forma como abordar
a unidade de medida metro a partir e uma representacdo grafica, trazendo maior sentido ao
conceito a ser desenvolvido.

Igualmente ao metro, o litro e a grama estao associados a objetos:
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Figura 5 — Representacio fisica do litro e do quilograma

Torma
Trma 4o Bue R
Fonte: Trajano, 1922, p. 77-78.

A figura da esquerda aparece ligada a unidade de medida litro, a da direta esta
associada ao “kilogrammo”. Observe os titulos das imagens: “Forma do litro” (a esquerda)
e “Forma de kilogrammo™ (a direita). A presenca da palavra forma nos remete a ideia de
que se tenta atribuir configuracdes fisicas aos conceitos litro e quilograma. No caso do
litro, associa-se a conceito de litros um recipiente de capacidade de 1 litro. O
“kilogrammo” esta associado um peso de uma balanca, igualmente como estd posto na
obra de Biichler. Ainda que ndo seja, talvez, a intengdo dos autores, deve-se entender tais
figuras como possibilidades didaticas de se explorar a ideia de como os objetos do
cotidiano podem, de alguma forma, encarnar conhecimentos aritméticos, em particular,
relacionados a medidas.

O “estéreo” ¢ uma unidade de volume, que ¢ utilizada para medicdo de madeira
e/ou lenhas empilhadas, com equivaléncia de um metro ctbico. Esta unidade aparece pela
primeira vez com a implementacdo do sistema métrico Francés. No Brasil, esta unidade de
medida tem sido utilizada desde o periodo colonial, com a comercializacio de lenhas’

(Batista & Couto, 2002).

No Brasil encontramos referéncia a unidade de medida “estéreo” no documento Almanak administrativo Mercantil e Industrial a corte e provincia do Rio de

Janeiro,de 1853 (Disponivel em: http://memoria.bn.br/DocReader/313394x/5871, p. 883) e 1856 (Disponivel em: http://memoria.bn.br/DocReader/313394x/10165, p.

1141). Disponivel na Hemeroteca da Biblioteca Nacional. Nesses documentos esta unidade esta escrita em francés: stére.
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Figura 6 — Definicdo da unidade de medida estéreo

129. O estéreeo é & medida
lenha, & consta de dois esteios
s:::dolonmutndodonddn,
tendo cada um & altura de um me-
tro, ¢ havendo tambem entre elles

am metro de comprimento, collo-
oam-se estas achas em camadas, Beréres
sobre o estéreo, até chegar 4 altura
ioo%&u,_g‘*dﬂuuﬁuohﬂmhm“
“:‘. Systema metrico francez, ndo fol adoptada por lel no
tre nés, a lenha vende-se 4s carradas, ds talhas ¢ aos feixes.

Fonte: Trajano, 1922, p.A79.

£

Observemos que a unidade de medida “estéreo” ¢ explicado no livro a partir da
constru¢do de uma ferramenta que permite sua medigdo, isto €, o que parece definir a
unidade de medida ¢ o instrumento. Com isso, igualmente com o peso de balanca e a jarra,
o instrumento de medigdo descrito no livro parece encarnar um conhecimento, neste caso a
unidade de medida “estéreo”. Entdo, temos que algumas ferramentas de medi¢do sdo
capazes representar fisicamente uma unidade de medida, sendo tais ferramentas um tipo de
conhecimento.

Ainda que o metro (Figura 1) ndo esteja associado a uma régua, Trajano busca
explorar questoes ligadas a medicao de comprimento e largura apresentando instrumentos
de medi¢do. Em seu livro ha uma se¢do denominada de “Medicao com aro”, na qual ele

apresenta o instrumento “Trena”:

Figura 7 — Conceito de Trena

m‘ﬂmbmuﬁ metros diy,

“'“-.‘d-.m.f sawemns a8 duas dimensdes exactas de um te..

—— . a2
Fonte: Trajano, 1922, p. 83-84.
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Trajano associa a trena como uma ferramenta de medi¢do de comprimento e
largura. Em sua descrigdo, ¢ dito que de um lado da trena possui as unidades de metro e
centimetro, do outro lado da fita ha a unidade de medida polegadas inglesas. Entdo, aqui
podemos compreender a trena como a materializagdo de tais unidades. Entretanto, tal
ferramenta ndo € apenas suporte saberes a ensinar aritmética relacionados com unidade de
medida. A partir dela € possivel estabelecer ligagdes com outros saberes a ensinar
aritmética como, por exemplo, relagdes de proporcionalidade, de “parte e todo”. Portanto,
a trena poderia ser entendida como uma representacao de outros tipos de saberes a ensinar
aritméticos que estao postos no livro.

Ao se referir ao gramo e quilograma, o autor apresenta a imagem de uma de

balanca.

Figura 8 — Correspondéncia entre pesos

Fonte: Trajano, 1922, p. 83.

Tal imagem tem funcao ilustrativa, ela ndo explora os conceitos em torno de tal
instrumento. Mas, do mesmo modo que a trena, fica claro que o autor busca com essa
imagem dar representatividade de instrumentos que tem por fungdo estabelecer o peso. A
balanca ¢ lancada aqui como uma dessas representagdes, ja que era o aparelho mais
comum em mercearias, agougues, padaria e etc. Entretanto, esse aparelho mobiliza saberes

a ensinar aritmética para seu uso € manuseio.
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De acordo com o relatorio do diretor Heitor Blum, publicado em 1917, os
conhecimentos praticos (uso € manuseio) ligados as ferramentas de cada oficio fazem parte
do ensino das oficinas. Diante disto, compreendemos que as ferramentas das oficinas
possuem um significado, elas sdo elementos que definem e possibilitam a pratica de um
oficio. Entretanto, as ferramentas sdo capazes de explorar conhecimento tedéricos. Nao
encontramos indicagdes de quem seria a competéncia de explorarem os aspectos tedricos
em torno das ferramentas. Mas, ao analisarmos os livros que eram recomendados para o
ensino de aritmética das Escolas de Aprendizes Artifices, percebemos que os autores
buscam associar algumas ferramentas que fazem parte do cotidiano do jovem estudante a
saberes a ensinar aritmética presentes no livro. Nos livros, as concepgdes ligadas ao saber
a ensinar metro estavam associadas a régua. Além deste saber, outros saberes a ensinar
poderiam ser amplamente explorados a partir das ferramentas como, por exemplo,
proporcionalidade e fragdes decimais. Logo, os livros apontam para os valores e
concepgoes das ferramentas, isto €, sdo suporte ndo apenas de conhecimento praticos, mas
também um potencial de mobilizar conhecimentos teéricos. Como a obra Arithmetica
Elementar Illustrada, de Antonio Bandeira Trajano, aparece em um edital de compra da
EAA-SC, publicado em 1928 e a régua, bem como, outras ferramentas de medicao
(compassos), fazem parte da maioria dos oficios aprendidos na EAA-SC, podemos pensar
que no curso primario tais ferramentas poderiam ser usadas como material didatico para se

explorar ideias ligadas aos saberes a ensinar aritmética.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A criagao das Escolas de Aprendizes Artifices ¢ uma das primeiras acdes do
governo federal em fomentar o ensino profissional no Brasil no periodo da Republica.
Entretanto, o reconhecimento dessas escolas nao ficou restrito a formagao profissional,
mas, também, por oferecer um curso primario como uma escola para a primeira instrugao
dos jovens. Em Santa Catarina, a Escola de Aprendizes Artifices era reconhecida pelo
governo estadual como uma importante instituicdo que ajudava na difusdo do ensino
elementar. Entretanto, esta instituicdo possui suas peculiaridades. Desejava-se que os
saberes adquiridos pelos jovens na institui¢do contribuissem para uma so6lida formacgao

profissional. Com isso, ¢ de se problematizar como os saberes ligados ao curso primario
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poderiam estar associados as praticas das oficinas. Uma das maneiras de pensar sobre isso
¢ considerar de que forma os saberes poderiam estar incorporados nas praticas e de que
forma tais saberes eram mobilizados. Para tanto, percebe-se que muitas ferramentas, que
fazem do cotidiano dos oficios aprendidos na escola, sdo capazes de incorporar certos
conhecimentos aritméticos.

As medidas sdo conhecimentos socialmente produzidos e tornam-se para a escola
um saber que deve ser apreendido, ou seja, como um saber a ensinar. As ferramentas sao
equipamentos tecnologicos frutos do desenvolvimento social. Muitas das ferramentas de
medicao encarnam conceitos ligados a unidades de medida. Sendo assim, esses aparatos de
medir ndo estdo ligados exclusivamente aos conhecimentos praticos, mas tedricos também.
Com isso, a ferramentas das oficinas possuem potencial de material didatico, visto que, sao
objetos de um ensino, potencializadores de mobilizacdo dos saberes a ensinar aritmética
presentes nos livros didaticos como representacdes fisicas de saberes que deviam ser
ensinados e aprendidos. Diante disto, compreendemos que as ferramentas presentes nas
oficinas da Escola de Aprendizes Artifices de Santa Catarina poderiam servir de material

didatico para explorar saberes a ensinar aritmética do seu curso primario.
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