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REVISITACOES DO PASSADO:
contribuicoes da Historia Cultural a critica da pesquisa

Elisabete Zardo Burigo'

RESUMO
O artigo comenta as contribui¢des da Historia Cultural para as criticas de pesquisas acerca do
movimento da matematica moderna no Brasil e suas conexdes com processos ocorridos em outros
paises no mesmo periodo. Um empreendimento coletivo desenvolvido a partir de 2005 pelos
pesquisadores do Grupo de Pesquisa em Historia da Educagdo Matematica (GHEMAT), em
dialogo com outros pesquisadores da area, permitiu avangar na constituicdo de amplo repertério de
fontes, e construir diferentes olhares para os protagonistas do movimento e suas praticas de difusdo
de propostas e materiais curriculares inspiradas pela matematica moderna. Tal empreendimento ¢é
sustentado pelos preceitos da Historia Cultural, que busca compreender as perspectivas e logicas de
acdo de atores individuais e coletivos, as apropriagdes variadas dos discursos, as praticas na sua
variacdo e singularidade, os suportes materiais pelos quais circulam as ideias, a autoria e as
intencionalidades com que foram produzidos os documentos no passado, sua circulacdo e seus
usos. O didlogo entre pesquisadores e suas produgdes tem permitido o refinamento das narrativas
do movimento da matematica moderna como um processo complexo resultante da interveniéncia
de multiplos atores e das condi¢gdes em que se moveram.
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ABSTRACT

The article comments on the contributions of Cultural History to the criticisms of research on the
modern mathematics movement in Brazil and its connections with processes that occurred in other
countries in the same period. A collective project developed in 2005 by researchers from
GHEMAT - The Research Group of the History of Mathematics Education in Brazil, in dialogue
with other researchers in the area, allowed to advance in the constitution of a wide repertoire of
sources, and to construct different looks for the protagonists of the movement and their practices of
diffusion of proposals and curricular materials inspired by the modern mathematics. This enterprise
is supported by the precepts of Cultural History, which seeks to understand the logic of action of
individual and collective actors, the various appropriations of discourses, practices in their variation
and singularity, the material supports through which ideas circulate, authorship and the
intentionalities with which the documents were produced in the past, their circulation and their
uses. The dialogue between researchers and their productions has allowed the refinement of the
narratives of the modern mathematics movement as a complex process resulting from the
intervention of multiple actors with different perspectives and the conditions in which they moved.
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INTRODUCAO

Como a Historia Cultural contribui para as pesquisas que realizamos? Neste texto,
apresento algumas consideragdes acerca das contribui¢cdes do campo a critica das pesquisas
em Historia da Educacdo Matematica, tomando como objeto de reflexdo minhas préprias
producdes e o didlogo estabelecido com outros pesquisadores.

As investigacgOes as quais me dediquei de 2005 até 2016, no ambito do Grupo de
Pesquisa em Historia da Educagdo Matematica no Brasil (GHEMAT) e de grupo regional
de pesquisa’, concentram-se em torno de dois temas: o movimento da matematica moderna
no Brasil e suas conexdes com reformas e movimentos ocorridos em outros paises; o
ensino de Aritmética na escola primaria do Rio Grande do Sul, nos tempos do Centro de
Pesquisas e Orientacao Educacional (CPOE).

Nos dois casos, o periodo abrangido pelas pesquisas ¢ o das décadas de 1950 e
1960, eventualmente prolongado, nos dois sentidos, at¢ os anos 1940 e 1970, e
acompanhado de alguns recuos até o final do século XIX, tendo em vista os processos de
constituicdo do ensino primario e secundario no Estado.

Essa investigacdo do passado recente ¢ densa em possibilidades: ha uma profusao
de fontes disponiveis, desde revistas pedagdgicas e livros didaticos, até documentos
pessoais, como didrios e cadernos; muitos atores daquele periodo — especialmente,
professores e estudantes — estdo vivos e dispostos a conceder depoimentos e registrar suas
memarias.

Ao mesmo tempo, muitas sdo as armadilhas que se interpdem nos percursos da
investigacdo. Enquanto alguns documentos podem ser facilmente acessados e consultados,
outros estdo extraviados ou foram destruidos; as memorias dos protagonistas estdo
impregnadas pelas representagcdes que circulam, no presente, acerca desse passado que se
quer reconstituir; as questdes e os caminhos da pesquisa também estdo marcadas pelas
evocagdes da publicidade, da literatura, de pessoas proximas e de nossas proprias
reminiscéncias, e temos dificuldade de produzir estranhamento em relagdao a uma escola
que nos parece assemelhada aquela que nds mesmos frequentamos.

Reconhecendo que nenhuma precaugao metodologica pode nos proteger de nossos

proprios preconceitos, a critica aqui mencionada ¢ aquela que nos permite revisitar o que
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parecia, ja, elucidado. Nao se trata apenas de “saber mais” sobre um objeto. Adotamos aqui
a perspectiva que considera, de um lado, que o discurso histoérico ¢ sempre um
conhecimento sobre tragos e indicios, uma narrativa que estabelece nexos entre os eventos,
enfatiza uns em detrimento de outros; e, de outro lado, que a pesquisa historica busca “a
inteligibilidade mais adequada de um objeto, de um corpus, de um problema” (Chartier,
2002, p. 18), com uma “intencdo de verdade, talvez desmesurada mas certamente
fundadora” (Chartier, 2002, p. 100). As revisdes aqui mencionadas de um mesmo tema ou
objeto estdo relacionados a essa ambigdo de “uma reconstrugdo valida e explicativa (em
todo caso, mais valida e explicativa do que outras) da realidade passada” (Chartier, 2002,
p. 17) e, portanto, a um esfor¢o de confronto e superagdo de simplificacdes, equivocos ou
esquecimentos.

Minhas primeiras incursdes pelos estudos de viés historico estiveram relacionadas
a produgdo da dissertagdo, concluida em 1989, intitulada “Movimento da matematica
moderna no Brasil: estudo da acdao e do pensamento de educadores matematicos nos anos
60” (Burigo, 1990). A partir de 2005, em interlocu¢ao com os pesquisadores do GHEMAT
e, logo mais, com pesquisadores de outros grupos, no Brasil e em ambito internacional,
retomei leituras e pesquisas em torno do tema.

Esse artigo trata dessas revisitacdes a um objeto que tantas vezes me pareceu
familiar — o movimento da matematica moderna no Brasil - e em torno do qual tantos

estranhamentos se produziram, a cada reaproximagao.

A INOVACAO CURRICULAR PERCEBIDA COMO CONSTRUCAO SOCIAL DO
CURRICULO

Nos anos 1980, a Historia da Educagao Matematica nao estava configurada como
campo de pesquisa no Brasil. Brito ¢ Miorim (2016) datam de 1984 a primeira dissertacao
a abordar, sob enfoque histérico, temas proprios da educacdo matematica escolar; e
caracterizam a producgdo de dissertacdes e teses na area como irregular, até o final dos anos
1990. A inspiracao para o estudo da matematica moderna, portanto, ndo era a da Historia
da Educagdo Matematica, nem a da Historia das Disciplinas Escolares, cujo texto fundador

comegou a circular no Brasil em 1990, em versao traduzida (Chervel, 1990).
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Meu interesse pelo passado, isto €, pela educacdo matematica escolar dos anos
1950 e 1960, era inspirado por duas vertentes de pesquisa em voga no Programa de Pos-
Graduagdao em Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), e por
indagagoes oriundas dos debates em curso na emergente comunidade de educadores
matematicos brasileiros.

Naquele tempo, a discussao sobre a construgdo social do curriculo, proposta por
autores como Young (1971; 1976) e Apple (1982), abria um novo campo de estudos entre
os pesquisadores da Educagdo. Se, hoje, ¢ espraiada a ideia de que os curriculos resultam
de escolhas e de tensdes, mais ou menos explicitas, naquela época essa afirmacgdo era
inovadora e reveladora. Ela enfrentava, de um lado, a naturalizacao das tradicdes, ¢ da
ideia de que a escola transmite uma versdao simplificada do saber cientifico; ao mesmo
tempo, fazia frente a ideologia tecnicista e a busca de um curriculo ideal. Em particular, os
estudos no campo da Sociologia do Curriculo problematizavam a valorizagdo das
disciplinas cientificas nos sistemas escolares dos paises mais desenvolvidos, desde os anos
1950 e 1960. A expressao “curriculo oculto”, cunhada por Apple (1982), também colocava
em relevo as praticas escolares nao formalizadas ou ndo planejadas e seus efeitos sobre as
aprendizagens e a constitui¢do das identidades dos estudantes.

O interesse pelo movimento da matemdatica moderna também tinha a marca de
autores como Giroux (1983), que enfocavam os processos de constituicdo da educacao
escolar como resultantes de processos de dominagdo e de resisténcia. Como alternativa aos
enfoques pessimistas que, apoiados em leituras simplificadas e redutoras da teoria da
reproducdo, de Bourdieu e Passeron (1982), descreviam a escola como dispositivo de
inculcacdo ideoldgica e de legitimacdo das desigualdades, essa vertente valorizava os
estudos da mobilizagao de grupos sociais e dos conflitos em torno do curriculo.

O movimento da matematica moderna seria um exemplo de interveniéncia de
professores em uma reforma curricular, o que permitiria pensar na construcao social do
curriculo como um processo mais complexo do que a mera expressao das vontades dos
governos ou dos legisladores, articulando, portanto, as duas vertentes acima mencionadas.

Nos debates entre estudantes e professores, em torno da constitui¢do da Educagao
Matematica como campo profissional e académico, o tema da matematica moderna era
parte de um necessario ajuste de contas com o passado recente.

Nos anos 1960 e¢ 1970, o movimento da matematica moderna havia introduzido a

polémica acerca do que deveria ser ensinado na escola, € como. A matemadtica escolar,
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disciplina tida como neutra e imutdvel, era a mais evidentemente impactada por interesses
e visoes conflitantes. As experimentagdes de novos programas e abordagens, ainda que
pontuais, e as reformas implementadas sob o signo da matematica moderna, ainda que
fragmentadas segundo as redes, também colocavam em destaque as implicacdes e o0s
efeitos sociais das escolhas curriculares.

Entre os educadores, o balanco da matematica moderna e de seus impactos se
amalgamava e confundia com o das mudangas mais amplas que impactavam as redes
escolares e com a percepcao espraiada de um processo de deterioragdo da qualidade do
ensino basico.

A educacao escolar sofrera forte expansao, desde os anos 1960. Com o avanco da
urbanizagdo e das reivindicacdes de acesso a escolarizagdo, a extingdo do exame de
admissao ao ginasio e a extensdao da escolaridade obrigatoria ao ensino de primeiro grau,
de oito anos de duragdo, o acesso a etapas mais avangadas da educagdo escolar se ampliava
gradativamente.

No campo da Historia da Educagdo, pesquisadores como Cunha (1980), Ribeiro
(1982) e Arapiraca (1982) dedicavam-se ao estudo das politicas educacionais e de seus
efeitos. Esses estudos privilegiavam a analise de decisdes de nivel macro: a reducao dos
percentuais de impostos destinados a educacao, a reducdo e redistribuicdo das cargas
horérias das disciplinas pela Lei n® 5.692/1971, a criagdo e o incentivo as Licenciaturas
Curtas, as politicas de distribui¢do de livros, equipamentos e de formagao de professores
implementadas no ambito dos acordos MEC-USAID’. Os efeitos das politicas eram, em
geral, avaliados por meio de estatisticas.

No campo da Sociologia da Educacao, desde o final dos anos 1970 até meados
dos anos 1980, eram privilegiadas as abordagens de amplo alcance, que discutiam a
dinamica dos sistemas de ensino. A teoria da reproducdo, de Bourdieu e Passeron (1982),
circulava como uma abrangente explicagao para o papel conservador da educagdo escolar
na reproducdo das desigualdades sociais. A teoria fora construida a partir de um extenso
tratamento de dados empiricos sobre os percursos escolares de criancas e jovens de
diferentes grupos sociais, em um contexto de universalizagdo do acesso ao ensino
secundario na Franga. O formato com que o aporte teorico era apresentado — como uma

sequéncia de axiomas, teoremas e corolarios — favorecia, contudo, que a empiria fosse
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esquecida e que as conclusdes fossem transpostas para o caso brasileiro de um modo um
tanto simplificado.

Aquele era um tempo, como diriam os pds-modernistas mais tarde, de “grandes
narrativas”. Numa espécie de revanche em relacdo ao periodo da ditadura militar, em que
toda discordancia havia sido silenciada e em que experiéncias inovadoras haviam sido
sumariamente interrompidas, o debate sobre a educacao, nos anos 1980, era fortemente
politizado e os estudos de maior circulacdo assumiam, explicitamente, o carater de
denuncia das politicas e agdes governamentais e de suas articulagdes com o
intervencionismo norte-americano.

No campo emergente da Educagdo Matematica, debates e mudangas curriculares
também eram percebidos como processos de larga escala: falava-se da matematica
moderna como um grande movimento, com origens bem identificadas e efeitos
homogéneos. Essas origens eram localizadas externamente, na Europa e nos Estados
Unidos. Ao balango de um “fracasso” da matematica moderna, que circulava a nivel
internacional, agregava-se a denuincia de um movimento imposto ou importado. As novas
tendéncias de pesquisa, como a Resolucdo de Problemas ou a Etnomatematica, eram
apresentadas como alternativas ao discurso considerado pretensioso, autoritirio e
totalizante da matematica moderna, que havia falhado nas suas promessas de um ensino
eficaz e acessivel a todos.

Havia, contudo, interrogagdes e dissonancias. A presenga de protagonistas da
matematica moderna na emergente comunidade de educadores matematicos era ja um
testemunho de que havia elementos de continuidade entre um e outro processo e, de algum
modo, colocava em questdao as representacoes do movimento dos anos 1960 como mera
transposicdo ou reproducdo de reformas realizadas em outros paises. Nos novos
documentos curriculares, algumas inovagdes introduzidas com a matematica moderna eram
abandonadas, e outras incorporadas. O II Encontro Nacional de Educagao Matematica (II
ENEM), realizado em 1988, Maringa, em que foi fundada a Sociedade Brasileira de
Educagdao Matematica (SBEM), abrigou uma mesa-redonda intitulada “Matematica

Moderna: uma analise critica”, reconhecendo o tema como merecedor de debate.
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A MATEMATICA MODERNA ANALISADA COMO REFORMA CURRICULAR

O primeiro estudo académico acerca do movimento da matematica moderna no
Brasil € o de Beatriz d’ Ambrosio (1987), produzido e defendido na Indiana University, nos
Estados Unidos. A tese enfoca a reforma curricular associada a matematica moderna como
um caso de transferéncia de conhecimento gerado em paises desenvolvidos para paises em
desenvolvimento. O estudo analisa as iniciativas do Grupo de Estudos em Ensino de
Matematica (GEEM) de Sao Paulo, considerando o papel de destaque que o Grupo teria
cumprido no processo de disseminacao das ideias inovadoras no pais. Segundo a autora, a
base para as agoes empreendidas pelo GEEM teria sido uma mistura de ideias oriundas de
varios paises, por meio de uma sintese construida localmente; essa combinagdo acritica de
diferentes projetos curriculares teria resultado em varias inconsisténcias. As ideias
inovadoras teriam sido divulgadas por meio de livros didaticos, produzidos
individualmente por membros do GEEM, e de cursos de formacao de professores.

D’ Ambrosio (1987) também analisou as consequéncias do movimento, enfocando
a reforma implementada pelos Guias Curriculares de Sao Paulo (Sao Paulo, 1973), que
teria inspirado mudangas em outras regides do pais. A partir de entrevistas realizadas com
redatores do documento, a autora atribui as discrepancias entre o curriculo planejado e o
curriculo implementado a precaria formagdo dos professores e a praticas arraigadas de
ensino expositivo, organizadas segundo o livro didatico e baseadas na memorizagao.
Observa-se, da leitura da tese, que as conclusdes acerca da implementacdo do novo
curriculo reproduzem o ponto de vista dos entrevistados, generalizando impressoes
construidas nos processos de formacao de professores em que estiveram envolvidos. Nas
conclusdes, a autora reporta alguns efeitos permanentes da reforma, percebidos em livros
didaticos, e legados do proprio movimento, avancando em relagdo ao discurso que entao
circulava do fracasso da matematica moderna.

O trabalho de D’ Ambrosio (1987) pode ser situado no campo dos estudos sobre o
curriculo, embora sob uma perspectiva diferente daquela proposta por Young (1971), pois
a0 mesmo tempo em que critica o que descreve como transferéncia ou transposi¢ao, nao
propoe a discussdo sobre os interesses ou as motivagdes que teriam possibilitado esse
processo. A tese, embora nao tenha sido traduzida para o portugués, foi um marco para
trabalhos posteriores, incluindo a minha propria dissertagao, ao estabelecer uma discussao

sobre o tema da matematica moderna e constituir um amplo repertério de fontes.
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Tomando a narrativa de D’Ambrosio como ponto de partida, eu pretendia
problematizar a descri¢do do movimento da matematica moderna como um processo de
transferéncia ou transposi¢ao de propostas curriculares. Ancorada nos referenciais teoricos
mencionados anteriormente, a pesquisa foi movida pela aposta na possibilidade de narrar a
matematica moderna como movimento que havia congregado atores locais que partilhavam
crengas, ideias, valores e que se engajaram em agdes inovadoras.

As principais questdes que nortearam o trabalho foram descritas como segue:

Em primeiro lugar, levando em conta a dimensdo do movimento como ja
foi explicitada por D’ Ambrosio (1987), como se explica essa dimensdo?
Em particular, como se explicam a vitalidade do movimento, a duragéo, o
engajamento ativo de um nimero expressivo de educadores, a amplitude
da participagdo dos professores, a difusdo do movimento em varias
regides do pais? [...] Que identidade havia entre esse movimento anterior,
expresso nos Congressos de Salvador, em 1955 e de Porto Alegre, em
1957, e a adesdo ao movimento internacional da matematica moderna?
[...] Qual a natureza do engajamento dos diferentes participantes do
movimento? Como se relacionou o movimento da matematica moderna
com outros movimentos pedagdgicos surgidos na mesma época, no
Brasil? Qual foi o processo pelo qual a matematica moderna deixou de
ser uma bandeira em torno da qual se realizavam os esforcos de
renovacdo do ensino da matematica?

(Burigo, 1990, p. 16)

A MATEMATICA MODERNA NARRADA COMO MOVIMENTO

Segundo uma relacao de teses e dissertagdes publicadas pelo Grupo de Pesquisa:
Historia, Filosofia e Educacio Matematica (HIFEM)', minha dissertacio teria sido a
segunda produzida, no Brasil, no campo da Histéria da Educagao Matematica. A producao
da pesquisa, contudo, ndo foi precedida por uma formacdo no ambito da Histéria da
Educagdo, nem foi inspirada em questdes proprias desse campo; o interesse pelo passado,
conforme explicado anteriormente, era provocado pelas interrogacdes acerca dos curriculos
escolares e dos processos conflitivos por meio dos quais sdo gestados.

No texto da dissertagcdo, cerca de cem paginas foram dedicadas a descri¢ao do
contexto de emergéncia do movimento da matematica moderna no Brasil: a expansao do
ensino secundario, os primeiros congressos sobre ensino de matematica, a valoriza¢ao do

ensino cientifico no pos-guerra como componente do desenvolvimento tecnoldgico, a

Disponivel em: <https://www.fe.unicamp.br/hifem/_i/Relacao_dissertacoes HEMdefendidas1984a2010.pdf>.
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irrupcdo do movimento da matematica moderna nos Estados Unidos e Europa (Burigo,
1990). Extensas contextualizagcdes eram comuns nos trabalhos da época: em parte, como
decorréncia da inspira¢ao marxista, e do esfor¢o de analisar cada fendmeno em articulacao
com outros, hierarquizados conforme sua abrangéncia, precedéncia e efeitos; em parte,
como decorréncia do tipo de leitura que era possivel até entdo. Nos tempos que precederam
a internet, buscava-se reunir ampla gama de informagdes nos textos, poupando ao leitor o
esfor¢o de busca-los em outras fontes.

O principal mérito do trabalho foi, possivelmente, o de narrar o engajamento dos
membros do GEEM no movimento da matemdatica moderna, a partir da realizagdo de
entrevistas que deram origem a registros de depoimentos orais acerca das agdes
empreendidas nos anos 1960 ¢ 1970°.

Como constituir e analisar depoimentos orais? Eu nao havia estudado nem
praticado procedimentos proprios para o registro de memorias, apenas estava convencida
de que essas fontes seriam imprescindiveis em um estudo que enfocasse o protagonismo de
professores em um processo de inovagdo curricular. Ao longo do desenvolvimento da
pesquisa percebi que, conforme ia ouvindo os entrevistados e, sobretudo, cotejando suas
falas, conseguia formular questdes mais interessantes.

Alguns dos antigos participantes do GEEM que entrevistei eram reservados, e até
pareciam esquecidos, como se se tratasse de um assunto muito longinquo ou ja encerrado.
Alguns se preocuparam em, desde o inicio do depoimento, declarar sua posi¢ao acerca da
matematica moderna e sua explicagdao para o “fracasso”. Essas declaracdes, em geral,
reproduziam a critica aos “excessos” de formalismo, muito disseminada na €poca, ou a
explicacdo enunciada por D’Ambrosio (1987), de que a implementacdo da matematica
moderna teria se confrontado com uma formagado inadequada dos professores.

Certamente, na época, nao fui muito atenta ao que poderia ser lido a partir dessas
explicacdes. Eu estava interessada em retornar mais atrds no passado, e entender porque os
participantes do GEEM haviam acreditado e investido esforcos no movimento da
matematica moderna. A expressdao “militante”, usada por Irineu Bicudo, as mengdes as
reunides de sabado por Osvaldo Sangiorgi, os relatos sobre a experiéncia do Ginasio
Vocacional, por Lucilia Bechara, confirmaram minha hipotese de que era possivel perceber

a matematica moderna como um movimento, no qual professores com diferentes
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As entrevistas foram publicadas posteriormente no site do GHEMAT, no endereco <http://www2.unifesp.br/centros/ghemat/paginas/teses.htm>, mediante autorizagao

dos entrevistados ao professor Wagner Rodrigues Valente.
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experiéncias e inser¢oes haviam se engajado, com um proposito comum de reformar o
ensino de matemadtica. Dos depoimentos, e¢ alertada por Dione Lucchesi de Carvalho,
também pude concluir que o proposito comum de reformar o ensino deu lugar, mais
adiante, a explicitagcdo de diferencas, entre aqueles que estavam fundamentalmente
preocupados em apresentar uma abordagem mais rigorosa, sintonizada com a matematica
superior do ponto de vista da linguagem e dos conceitos, € aqueles que estavam mais
concernidos com a aprendizagem, com a compreensdo dos conceitos e das propriedades
pelos estudantes. Uma das faganhas de Sangiorgi havia sido a de agregar uns e outros no
mesmo Grupo, e formular um discurso que, de algum modo, representava a todos.

A empatia com os entrevistados ¢ uma via de mao dupla. Pode-se dizer que, ao
escrever o texto da dissertacdo — o que mais tarde nomearia como “minha narrativa” — eu
assumi como minhas as versdes apresentadas em alguns depoimentos. Um dos elementos
centrais da minha narrativa a respeito da matematica moderna era a descrigdo do
engajamento de varios professores como parte de um processo mais amplo de esforgos de
deselitizacao do ensino secundario. Essa explicacdo, ancorada em artigos publicados a
época, e na leitura dos anais de congressos de ensino, foi inicialmente oferecida por Lucilia
Bechara. Em uma certa medida, esse tipo de influéncia dos entrevistados era inevitavel. Eu
estava tratando de um periodo que nao havia testemunhado; as fontes documentais eram
esparsas; a censura instaurada pelo regime militar havia bloqueado o debate sobre o tema
ao longo dos anos 1970, e os debates dos anos 1980 giravam em torno de impressoes ¢
julgamentos que eu tentava contestar ou relativizar. Mas, talvez, a principal explicagdo
para minha adesdo a perspectiva dos entrevistados € que, na auséncia de um grupo de
pesquisa, eles ocuparam esse lugar de comunidade de referéncia. A escrita historiografica
sempre se faz em didlogo e sob o escrutinio dos pares — os antigos participantes do GEEM,
protagonistas do movimento em Sao Paulo, cumpriram esse papel naquele momento.

Aprovada pela banca, a dissertagdo foi, aos poucos, encontrando seus leitores.
Nao sofria, entretanto, o crivo de uma comunidade de pesquisadores envolvidos com o
mesmo tema, que pudesse ou quisesse colocar em questdo as fontes consultadas, o modo
como haviam sido analisadas, os nexos que haviam sido estabelecidos entre os eventos
narrados. Ao longo e ao final do processo de pesquisa, eu ndo estava inserida em um grupo

dedicado ao estudo da Historia da Educagao Matematica. De fato, tal grupo nao existia.
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INTERLOCUCOES

Nos anos 2000, a Historia da Educacdo Matematica comecava a se constituir
como campo de pesquisa no Brasil e a nivel internacional. Participantes do International
Congress on Mathematics Education (ICME), em 2004, propuseram a constituicao de um
Grupo de Estudo em torno da tematica. Em 2007, foi publicado o primeiro niumero do
International Journal for the History of Mathematics Education.

Minhas leituras e o interesse pela matemdatica moderna foram reavivados em
2005, quando cruzei com os pesquisadores do GHEMAT. Em 2006, fui convidada para
participar do I Seminario Temdtico do Grupo, que iniciava um amplo empreendimento de
estudos historicos comparativos entre Brasil e Portugal.

Embora eu tivesse pouca familiaridade com os referenciais da Historia Cultural
adotados pelo GHEMAT, percebia uma identidade de interesses com os pesquisadores do
Grupo. A escolha da matematica moderna como objeto de estudo era, ja, uma expressao
dessa identidade; rejeitando discursos simplificados acerca do movimento, a aposta nesse
veio de investigacdo estava ancorada no reconhecimento de que se tratava, ao mesmo
tempo, de um processo complexo e relevante, que havia deixado marcas profundas nas
memorias dos educadores e nas praticas escolares. A valorizagdo das memorias dos
protagonistas era também partilhada; aos depoimentos coletados nos anos 1980, com
gravador analdgico e roteiros enxutos, vieram se somar registros de mesas-redondas e
densas entrevistas em torno de temas diversos.

O esfor¢o de inventariagao de variadas fontes e de debates sobre as pesquisas em
curso permitiria avancar o conhecimento a respeito da matemdatica moderna em varias
direcdes: as propostas do movimento para os diferentes topicos do curriculo, as
perspectivas de diferentes protagonistas, as propostas ¢ agdes de formagao de professores,
as agoes de grupos regionais.

Do meu ponto de vista, os trabalhos entdo produzidos complementavam os
resultados da minha dissertacdo e da tese de D’Ambrosio (1987). Foram precisos alguns
anos de convivio, e muitas leituras, para eu perceber que cada um dos novos trabalhos
também corrigia os resultados do meu, nuangando, retificando ou colocando em questdo
componentes de uma narrativa que eu considerara acabada e validada. Esse ndo era um
processo unilateral — novamente engajada na pesquisa historica, eu também contribuia para

a construgao e revisao dos trabalhos produzidos pelos colegas.
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Minhas primeiras incursdes pela Historia Cultural foram movidas, entdo, pelo
interesse na interlocu¢do e pelos discernimentos que ela propiciou. No texto que segue,
apresento algumas das reflexdes e revisoes sobre minhas proprias elaboracgdes, a partir das

leituras dos trabalhos de colegas e dos referenciais adotados nesses trabalhos.

A CONSTRUCAO DA NARRATIVA COMO RESULTADO DE ESCOLHAS E
REFINAMENTOS

A constatacdao da irredutibilidade do passado ao discurso histérico que pretende
reconstitui-lo impde o reconhecimento das infindaveis escolhas envolvidas na construgao
de uma narrativa, dentre as quais podem ser destacadas as conexdes estabelecidas entre os
eventos € os personagens, a determinacao de um ponto de partida e de chegada.

Cada evento ¢ precedido de outros que produziram as condigdes de sua
ocorréncia, o que inviabiliza, em geral, a datacio do inicio ou do final de um
encadeamento de fatos que se quer narrar; a delimitacdo temporal da narrativa, entretanto,
pressupOe a identificacdo de eventos que podem ser tomados como marcos de uma
mudanga, de deflagracao de um novo processo, de inauguracdo de uma etapa ou de ruptura
com o periodo anterior.

A 1identificacdo desses marcos envolve sempre alguma arbitrariedade, que reflete
a perspectiva do historiador e as fontes de que dispde, mas também produz efeitos sobre a
caracterizacdo do processo tomado como objeto de estudo. Na Historia da Educagao, ¢
comum o pesquisador optar por marcos temporais externos ao objeto — por exemplo,
quando estuda praticas de ensino no periodo correspondente a vigéncia de uma
determinada legislacdo. Essa opcdo, em casos como o de um movimento de inovagao
curricular, € artificial e pode resultar em omissdes importantes.

Em muitos discursos que tratam do movimento da matematica moderna, o
Seminario de Royaumont, promovido pela Organizagdo Europeia de Cooperagao
Economica (OECE) em 1959, ¢ tratado como um evento deflagrador. Ele pode ser tomado
como marco, de fato, da constituicdo de um acordo entre governos, na dire¢ao de reformas
dos programas de ensino de matematica nas escolas secundarias; também pode ser tomado
como marco enquanto encontro de diferentes atores — representantes de organismos

internacionais, de governos nacionais, de matematicos, pedagogos, professores secundarios

HISTEMAT - ANO 3,N. 2,2017- 67



HISTEMAT - Revista de Historia da Educacio Matematica
Sociedade Brasileira de Historia da Matematica

ISSN 2447-6447

- que circulavam, até entdo, em esferas distintas. A valorizacdo do Semindrio de
Royaumont ¢ legitima, na medida em que marca uma nova etapa de investimentos na
producao e difusdo de propostas de renovacao do ensino. A caracterizagao de Royaumont
como evento que disparou as reformas, contudo, omite, esquece ou desvaloriza os esforgos
e debates que vinham sendo desenvolvidos em diferentes lugares, por diferentes atores, na
direcdo da modernizacdo do ensino. Esse ¢ o caso da Comission Internationale pour
I’Etude et 1'Amélioration de 1’Enseignement des Mathématiques (CIEAEM) e da
Association des Professeurs des Mathématiques de [’Enseignement Public francesa
(APMEP), cujas iniciativas remontam ao inicio dos anos 1950 (D’Enfert, 2010). Os
discursos que escolhem 1959 como marco referencial adotam e, ao mesmo tempo,
constroem e reforgam as interpretacdes de que o movimento da matematica moderna teria
sido impulsionado, fundamentalmente, pelos governos dos paises centrais, secundarizando
ou até mesmo invisibilizando atores menos dotados de recursos politicos ou financeiros,
mas engajados nos processos de renovagdo, por motivagdes que nao coincidem com as dos
organismos oficiais.

Em minha dissertacao, escolhi a fundacdo do GEEM, em 1961, como marco da
constituicdo do movimento da matematica moderna no Brasil. Essa escolha resultava, em
parte, do recorte regional adotado na pesquisa — estudo do movimento em Sao Paulo —
justificado pela ressonadncia nacional das acdes do GEEM, tomada como um pressuposto.
Ao fazer essa escolha, de certo modo, eu havia assimilado uma representagao ja
naturalizada entre os educadores matematicos acerca do papel central cumprido por
Osvaldo Sangiorgi ¢ pelo GEEM na difusdo da matematica moderna. Os primeiros
Congressos Brasileiros de Ensino de Matematica — realizados em 1955, 1957 e 1959 —
compunham, do meu ponto de vista, uma etapa anterior a emergéncia do movimento. A
instituicdo de foruns dedicados a discussao sobre o ensino de Matematica teria contribuido
para a aglutinagdo e o engajamento de educadores em um movimento de inovagao
curricular.

A dissertagao de Borges (2005), baseado no exame do Arquivo Pessoal Ubiratan
d’Ambrosio (APUA) e em entrevistas concedidas por Ubiratan D’Ambrosio, enfocou o
pioneirismo do professor, ignorado em trabalhos anteriores. Ubiratan D’Ambrosio
publicou artigos defendendo as ideias modernas - como o enfoque das propriedades dos
numeros ¢ das estruturas envolvidas, ¢ o estudo das transformagdes — e desenvolveu

praticas inspiradas nessas ideias ja nos anos 1950, antes da fundacdo do GEEM. As
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reticéncias com que suas ideias foram recebidas por Osvaldo Sangiorgi e outros
professores sdo atribuidas pelo entrevistado ao fato de ser, entdo, um professor jovem,
considerado inexperiente.

A analise desenvolvida por Borges (2005) a partir de um importante conjunto de
fontes, de certo modo, corrobora a identificacdo da fundacdo do GEEM como um marco
para a difusdao das ideias modernizadoras no Brasil: os artigos de D’ Ambrosio, inspirados
em leituras de autores como Jean Dieudonné e Lucienne Félix, tiveram repercussao
modesta e limitada, se comparada as das agdes empreendidas pelo GEEM, que atribuiu a si
proprio a missao de disseminar as ideias modernizadoras.

Por outro lado, Borges (2005) corrige a narrativa que eu havia construido,
identificando fontes que evidenciam a circulagdo das ideias da matematica moderna no
Brasil nos anos 1950, e da construgdo de um discurso que propunha uma renovagao do
ensino em moldes diferentes do que o GEEM impulsionou. Tal percepcao foi possivel a
partir de uma atengao, por parte da autora, as variacdes historicas das praticas e dos modos
de apropriacao dos discursos, e das fontes a partir das quais podem ser lidos, como propde
a Historia Cultural (Nunes & Carvalho, 2005).

O trabalho, por sua vez, também ¢ suscetivel de correcdes: em que medida
Ubiratan pode ser considerado um pioneiro? Ha registros de que, ja em 1952, Joana Bender
ministrara cursos de Teoria dos Conjuntos para professores das Escolas Normais de Porto
Alegre, o que pode ser tomado como indicio da circulagdo das propostas de modernizagao
do ensino desde o inicio da década (Ribeiro, Bender & Paim, 1968). Mas, trata-se de uma
hipotese a ser verificada pelo confronto com um conjunto mais amplo de fontes.

O pressuposto adotado na minha dissertacao acerca do papel irradiador do GEEM
também foi parcialmente confirmado por alguns trabalhos e questionado por outros. O
trabalho de Pinto e Ferreira (2006), e outros que o sucederam, narraram as agdes
empreendidas no Parana pelo Nucleo de Estudos e Difusdo do Ensino de Matematica
(NEDEM). A constituicdo do NEDEM pode ser pensada como um dos efeitos importantes
da acdo militante do GEEM, pois foi incentivada pelo Grupo. Outros trabalhos, por sua
vez, identificaram a constituigdo de nucleos que seguiram um caminho diverso e
alternativo ao do GEEM. Destaco, entre eles, as dissertacdes de Freire (2009) sobre a
Secao Cientifica de Matematica do Centro de Ensino de Ciéncias da Bahia (CECIBA) e de
Costa (2014) sobre a experiéncia desenvolvida por Dom Irineu Penna no Colégio Sao

Bento, no Rio de Janeiro.
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Uma correcdo importante a ser incorporada nas narrativas sobre a matematica
moderna diz respeito, entdo, a multiplicidade de caminhos pelos quais as propostas de
renovacdo do ensino que circulavam no ambito internacional foram apropriadas e
difundidas no Brasil.

Essa multiplicidade também diz respeito as referéncias internacionais adotadas
pelos proponentes e experimentadores da matematica moderna. Os trabalhos de Georges e
Frederique Papy inspiraram as experiéncias do CECIBA, na Bahia, ¢ de Arago Backx e
Irineu Penna, no Rio de Janeiro. Para D’ Ambrosio (1987) e Oliveira Filho (2009), o norte-
americano School Mathematics Study Group (SMSGQG) teria sido a principal referéncia para
os membros do GEEM; esse argumento toma como evidéncias os estadgios realizados por
Osvaldo Sangiorgi e Lafayette de Moraes nos Estados Unidos, o contato que tiveram com
as producdes do SMSG e a circulacdo da versdo traduzida desses materiais no Brasil. A
interpretagdo coincide com a ideia largamente difundida de que a matematica moderna
teria chegado a América Latina pelas maos e como efeito da vontade das agéncias norte-
americanas.

Essa visdo a respeito da influéncia norte-americana deve ser, pelo menos,
nuangada, pois as agdes dos membros do GEEM nao podem ser confundidas com a
vontade das agéncias que investiram na realizacdo dos estagios e na tradugdo e publicagao
das colecdes. A propria tese de Beatriz D’ Ambrosio reconhece que as produgoes do GEEM
envolveram uma concoction, isto ¢, uma miscelanea de referéncias. Mas, mais importante ¢
considerar que o GEEM buscou, ativamente, outros contatos, convidando Papy e outros
autores para o V Congresso Brasileiro de Ensino de Matematica, articulando as viagens de
Lucienne Félix ao Brasil (Burigo, 2012). Essa mobilizacao na direcao de intercambios
internacionais mais amplos pode ser compreendida como resisténcia a um discurso de
autoridade que tentou fazer do Brasil e de outros paises terreno de experimentagdo dos
projetos norte-americanos. Na perspectiva da historia conectada, também pode ser lida
como evidéncia de que os fluxos de ideias ndo devem ser interpretados apenas como
expressao da influéncia do centro sobre a dita periferia, mas também como resultado da
interacao construida pela iniciativa daqueles que, na periferia, buscam recursos e o
reconhecimento externo para os discursos elaborados localmente.

O cotejamento entre trabalhos que se ocuparam de diferentes facetas do
movimento e recorrendo a diferentes conjuntos de fontes vem, permitindo, desse modo, o

refinamento da narrativa da matematica moderna no Brasil, ao identificar e valorizar outros
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atores individuais e coletivos, para além daqueles de maior visibilidade, uma
multiplicidade de iniciativas e discursos de variadas origens - nem sempre convergentes —
e de vias de intercambio e interlocugao com atores de outros paises.

Considerando essas multiplicidades, cabe a questdo: em que medida ¢ possivel
falar, no singular, de um movimento da matematica moderna como processo que teria
abrangido todas essas iniciativas? Teria havido uma identidade comum as agdes e aos
discursos dos diferentes grupos? Ou o rétulo “movimento da matematica moderna” ¢

apenas o residuo de uma representacdo construida no passado, com a qual os participantes

pretendiam dar sentido a sua empreitada?

O PRIMADO, O CRUZAMENTO E A CRITICA DAS FONTES

A meta de conhecimento sobre o passado que ¢ caracteristica da pesquisa
historiografica impde a dependéncia do historiador “em relagdo ao arquivo, portanto em
relagdo ao passado de que este € o trago” (Chartier, 2002, p. 98). O conhecimento sobre o
passado, por outro lado, ndo emana diretamente do texto tomado como fonte, mas
pressupde a critica a essa documentacdo, a inquiri¢do sobre as intencionalidades e as
condig¢des em que foi, no passado, produzida (Valente, 2007).

Para a Historia Cultural, sdo particularmente valiosos, como documentos, os
textos por meio dos quais circulam as ideias, e os suportes materiais por meio dos quais
circulam os textos.

No campo da Histéria da Educacao, os livros didaticos sdo fontes duplamente
valiosas, pois informam sobre a circulagao de contetdos e métodos de ensino e sobre as
praticas escolares que tomam esses livros como referéncia.

Nas pesquisas sobre a matematica moderna, a atencdo dada aos livros esta
também relacionada a dinamica do movimento, em que a producdo e circulagdo das
colecdes didaticas “modernas”, a partir de 1963, precedeu a institucionalizagdo da
matematica moderna nos programas oficiais, que ocorreria no inicio dos anos 1970.

A publicagdo das colegdes, por sua vez, foi precedida da aprovagdao de uma
proposta de programa de matematica para o ginasio e colégio, pelo IV Congresso
Brasileiro do Ensino da Matematica, em Belém, em 1962. Valente (2008) interpreta a

proposi¢ao dos “Assuntos Minimos” pelo GEEM como componente de uma estratégia
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desenvolvida por Sangiorgi para viabilizar e legitimar sua propria colecdo didatica:
“Sangiorgi, ao que tudo indica, tragou uma estratégia para nao depender de portarias ou
qualquer outro tipo de legislacdo educacional, de modo a referenciar o novo programa
nacionalmente” (Valente, 2008, p. 29). Para validar sua interpretacdo, Valente (2008)
recorre a extensa documentacdo coletada junto a Companhia Editora Nacional, incluindo
registros de impressao, distribuicao e correspondéncia entre o autor ¢ a editora.

O estudo de Valente (2008) nos faz lembrar que “nem as inteligéncias nem as
ideias sao desencarnadas” () e que “nao ha texto fora do suporte que o da a ler (ou
ouvir) e que ndo ha compreensao de um escrito, seja qual for, que ndo dependa das formas
nas quais ele chega ao seu leitor” (p.2=). Além de registrar a ampla circulacao alcancada
pela colecao, o trabalho coloca em evidéncia a interveniéncia das editoras no processo de
producao dos livros — destinados a um publico de professores e estudantes — ¢ na difusao
das ideias modernizadoras por meio de palestras que visavam a adesdo desse publico. A
discussdao também coloca em destaque a importancia dos estudos biograficos, pois mostra
como as experiéncias de Sangiorgi como professor, formador de professores e examinador
de bancas contribuiram para que se tornasse um autor de livros didaticos bem sucedido, e
como essa dimensdo de sua trajetéria ¢ indissociavel do papel protagonista que
desempenhou na constitui¢ao do movimento da matematica moderna.

Uma importante via de difusdo das ideias modernizadoras foi constituida pelos
cursos de formacdo de professores realizados pelo GEEM e por outros grupos, ao longo
dos anos 1960. Estudos como o de Lima e Passos (2008), Soares (2001) e Freire (2009),
que analisam os registros desses cursos, atestam o apoio governamental — por meio de
financiamento, divulgagdo ou validagdao dos certificados - as acdes desenvolvidas pelos
grupos, nomeadas como ‘“reciclagem” ou “atualizacdo” dos professores. Os estudos
também mostram as diferentes dimensdes e formatos das acgdes desenvolvidas pelos
grupos, envolvendo desde cursos de verdo para centenas de professores de diferentes
regioes do Estado, no caso do GEEM, at¢é um estudo prolongado por um grupo de
professores de uma escola — o Colégio Estadual André Maurois —, no Rio de Janeiro, tendo
em vista experimentacao planejada de uma nova proposta curricular.

As ideias modernizadoras também circularam por meio de noticias divulgadas
pela grande imprensa, antes mesmo da chegada dos novos livros didaticos as escolas
(Nakashima, 2007).

Em 2010, fui convidada pelo GHEMAT a reler esses e muitos trabalhos para,
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junto com Diogo Rios e Francisco de Oliveira Filho, produzir uma sistematizagdo dos
resultados ja obtidos acerca das conexdes entre as politicas publicas € o movimento da
matematica moderna. Essa sistematizacdo mostrou que se, de um lado, a difusdo da
matematica moderna foi obra de grupos de professores autdbnomos, suas acoes obtiveram
variados tipos de apoio por parte dos 6rgdos publicos (Rios, Burigo & Oliveira Filho,
2011).

Essa constatacdo me levou a revisar minha narrativa do movimento da matematica
moderna como produto da agdo militante dos grupos. Desse didlogo surgiu a interpretagao
de que, se a matematica moderna nao havia sido impulsionada pelas politicas oficiais, ela
havia atendido a interesses governamentais na realizacdo de agdes de formacdo de
professores e outras modernizagdes reclamadas por organismos internacionais. Ao mesmo
tempo, as acdes do GEEM nao teriam tido o alcance que tiveram se nao tivessem contado

com algum tipo de chancela oficial.

CONSIDERACOES FINAIS

A atencdo as fontes e aos trabalhos ja produzidos em torno do mesmo tema sao
alguns dos cuidados necessarios, mas nao suficientes, para o desenvolvimento das
pesquisas histdricas e a construcao de narrativas sobre o passado. O conhecimento sobre o
passado, mesmo recente — ou talvez, mais ainda, nesse caso — € sempre provisorio, parcial,
inconclusivo.

O didlogo com outros autores e trabalhos nos possibilita, em meio a incerteza,
confirmar ou revisar resultados. As pesquisas sobre o movimento da matematica moderna,
desenvolvidas ao longo dos ultimos quinze anos, confirmam a relevancia do tema para a
compreensdo da historia recente da educacdo matematica escolar e a importancia de que
seja compreendido ndo apenas por meio dos discursos produzidos a respeito dele, mas das
variadas praticas que engendrou. E o cruzamento dos muitos estudos realizados em torno
do tema que nos mostra a multiplicidade de logicas que se entremearam na constituigdo do
movimento.

Retomo aqui a pergunta formulada em 1989: “como se explicam a vitalidade do
movimento, a dura¢do, o engajamento ativo de um numero expressivo de educadores, a

amplitude da participagdo dos professores, a difusao do movimento em vérias regioes do
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pais?” (Btrigo, 1990, p. 16).

As aprendizagens construidas a partir dos didlogos e leituras dos ultimos anos
podem ser sumarizadas na constatacdo de que a questdo €, a0 mesmo tempo, ingé€nua e
produtiva. Ingénua, porque pressupde a possibilidade de uma resposta mais ou menos
simples, ou definitiva; produtiva, porque engendrou uma pesquisa que serviu de suporte a
muitas outras que a refinaram, corrigiram, aprofundaram, e propuseram novas questoes.

Talvez, a contribui¢do mais importante da Historia Cultural para a pratica da
pesquisa seja a de nos convencer de que os riscos de incorrer em equivocos, nas
aproximacoes ao passado, sdo compensados pelas aprendizagens, quando atentamos e

participamos das criticas aos nossos proprios discursos.
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