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ATIVIDADES COTIDIANAS E CONHECIMENTOS FAMILIARES
PARA O ENSINO DA MATEMATICA ESCOLAR:
contexto da educacio do campo e complexidade da pedagogia da alternancia
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RESUMO

Esse artigo ¢ um recorte de uma dissertagdo que aborda sobre a contribuicdo da matematica escolar
para agregar valores a cultura ¢ as atividades cotidianas familiares de educandos de uma regiao
rural por meio de eixos tematicos. O objetivo foi apresentar atividades praticas para o ensino da
Matematica escolar, no contexto da Educacdo do Campo, em um Centro Familiar de Formagdo
por Alterndancia (CEFFA), localizado no 3° Distrito de Nova Friburgo, regido rural do Estado do
Rio de Janeiro. E inerente da Pedagogia da Alternancia provocar discussdes que tendem causar a
contextualizacdo do ensino da Matematica na praxis de jovens rurais. Apesar deste CEFFA ainda
apresentar dialogos conflitantes e busca identitaria continua, desenvolve o Plano de Formagdo que
viabiliza integrar os saberes ¢ problematicas do campo aos saberes académicos, a partir dos Eixos
Tematicos. Além disso, os Instrumentos da Pedagogia fomentam essa constru¢do, sendo
ferramentas empregadas para contextualizar os conteudos curriculares de Matematica com a
realidade rural do jovem. A metodologia utilizada teve uma abordagem qualitativa com pesquisa e
observagdo participante na realidade dos jovens. A analise dos resultados demonstrou que o
professor/tutor inserido na Pedagogia da Alternancia precisa contemplar a realidade dos atores da
comunidade valorizando a relagdo entre os saberes, dinamizando o contexto matematico e
desenvolvendo os aprofundamentos teéricos a partir dessas dinamicas.
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ABSTRACT

This article is a cut of a dissertation that deals with the contribution of school mathematics to add
values to the culture and daily activities familiar to learners of a rural region through thematic axes.
The goal was to present practical activities for the teaching of school mathematics, in the context of
Rural Education, in a Family Center of Formation by Alternation (CEFFA), located in the 3rd
District of Nova Friburgo, rural region of the Rio de Janeiro state. It is inherent in the Alternation
Pedagogy to provoke discussions that tend to cause the contextualization of the teaching of
Mathematics in the praxis of rural youth. Although this CEFFA still presents conflicting dialogues
and seeks continuous identity, it develops the Training Plan that makes it possible to integrate the
knowledge and rural problems to the academic knowledge, from the Thematic Axes. In addition,
the Pedagogical Instruments foster this construction, being tools used to contextualize the
curricular contents of Mathematics with the rural reality of the young person. The methodology
used had a qualitative approach with participatory research and observation in the reality of young
people. The analysis of the results showed that the teacher / tutor inserted in the Alternation
Pedagogy needs to contemplate the reality of the community actors, valuing the relation between
the knowledge, dynamizing the mathematical context and developing the theoretical depths from
these dynamics.
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INTRODUCAO

O Centro Familiar de Formacgdo por Alternancia (CEFFA) Rei Alberto I,
localizado em regido rural do estado do Rio de Janeiro, no municipio de Nova Friburgo, foi
locus da pesquisa tendo como sujeitos, alunos de 6° e 8° anos do Ensino Fundamental no
ano letivo de 2014. Este Centro de Formacao foi implementado nesta regido rural por um
grupo externo a comunidade, que revelou auséncia de escolas para filhos de agricultores e
de associagdes organizadas. Foi fundado entdo o CEFFA que, firmado através de convénio
entre Prefeitura Municipal ¢ ONG, recebeu recurso belga para construcao do espaco
escolar e para formagao dos técnicos necessarios para seu funcionamento (Frazao & Dalia,
2011).

No cenario atual, raramente percebe-se a comunidade empoderada de discussos
em busca de resolucdes de suas problematicas educacionais. Isso se deve, provavelmente, a
raiz de sua constru¢do, que nasce alheia aos seus proprios didlogos. Analogamente a isso,
contruir ¢ desenvolver um processo identitario, pedagogico e metodologico mais profuso,
como propode o Plano de Formacao, junto a comunidade, pode ser um processo conflitante.
No entanto, os tutores/professores envolvidos na complexidade da Pedagogia da
Alternancia, tateiam e buscam demonstrar para comunidade a necessidade dela mesma se
investir de poder enquanto procuram articular o processo de formagao integral do jovem
rural aos saberes da realidade local, tocando e permeando teoria e pratica, em especial no
que tange o Ensino da Matematica.

Durante o processo de pratica educacional nesta instituicdo, algumas turmas,
dentro de inimeros conteudos do curriculo de Matematica, foram sujeitadas as empirias da
tutora/professora/pesquisadora, possibilitando inimeros aprendizados do meio rural do
jovem. Inquestionavelmente, “a atracdo da pesquisa empirica estd principalmente na
caracteristica de permitir com facilidade a descoberta da realidade, ainda que em doses
pequenas e muitas vezes for¢adas” (Demo, 1982, p. 24).

Além disso, vale acentuar que, apesar do Ensino da Matematica ser amplamente
estudado, debatido e dialogado, em diversos cendrios, ele se torna ainda mais profundo na
singularidade e complexidade da Pedagogia da Alternancia, no emaranhado dos seus

instrumentos colaborativos e vivéncias praticas.
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A esfera académica dos sujeitos levantou problematicas igualmente existentes a
qualquer outro espago educacional. Ela apontou desde elevados indices de reprovagao do
alunado, dependéncias, desinteresse e até, apatia durante as aulas de Matematica e
Geometria. Estes sintomas que acusaram declinio no processo de ensino aprendizagem,
foram tidos como consequéncia de estratégias tradicionais, paradoxas, em sua esséncia, a
proposta metodologica da Pedagogia da Alternancia. O retrato da realidade do aluno para
significar a aprendizagem do jovem, traz reconhecimento e valoriza sua propria cultura e
seus saberes durante as discussdes das aulas, contribuindo, desta forma, com a
compreensdo dos contetdos aprofundados.

E este “trabalho tematico, que garante a gestdo das passagens entre as atividades e
matérias para ir das mais familiares e significativas as mais longinquas e abstratas, para
romper com a divisdo disciplinar e, assim, contribuir para a construcao do sentido e dos
saberes” (Gimonet, 2007, p. 69). De posse dessa argumentacdo, o objetivo geral do
trabalho foi definir, através das atividades cotidianas e dos conhecimentos familiares dos
educandos, meios praticos para o ensino da Matematica, tendo como suporte os Eixos
Tematicos impressos no Plano de Formagao. Trata-se de uma pesquisa do tipo participante,
com abordagem qualitativa, que utiliza a observagdo colaborativa como um dos processos

metodologicos.

PLANO DE FORMACAO

No Plano de Formacao esta organizado o planejamento coletivo. Fisicamente, ele
consiste em um documento localizado na sala dos professores e construido no inicio do ano
letivo pelos monitores do CEFFA. Nesta etapa, deveriam estar presentes e postos a
colaboragdo: as familias e os mestres de estagio. Nesse Plano estdo especificadas, a lapis
(pois podem ser modificadas, acrescentadas, repensadas, por ser um planejamento em
constante construcao), as atividades que serdo desenvolvidas a partir do Tema do Eixo
Bimestral de cada ano de escolaridade ja estabelecido.

O Plano de Formacao tem por finalidade orientar, definir projetos, intervengoes
externas, visitas de estudos, propostas, ordem de contetdos e dindmicas dirias. E partindo

desse Plano de Formacao, que os Instrumentos da Pedagogia da Alternancia contemplarao
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integralmente o aluno. Apontado por Gimonet, a afirmagao ratifica o apresentado:

O Plano de Formagdo representa a orquestracdo do conjunto dos
componentes do dispositivo pedagodgico. Ele garante a implementagdo
organizada da Alternancia. Agencia e estrutura o percurso formativo. Ele
lhe confere um eixo diretor, uma coluna vertebral, uma progressdo, uma
coeréncia. Torna o visivel inteligivel para todos os parceiros, ou seja, a

equipe, os jovens, as familias, os mestres de estagio.

As disciplinas do CEFFA marcam presenca no Plano de Formagdo, revelando
associacdes com os Temas Bimestrais de cada ano e entre as proprias disciplinas. Dessa
maneira, “o processo de aprendizagem inscreve-se na logica piagetiana do ‘experimentar e
compreender’; na medida do possivel, cada atividade ou disciplina (matéria) puxa outra

para que os conhecimentos se esclarecam e se ultrapassem progressivamente” (Gimonet,

2007, p. 66).

Nessa perspectiva, observa-se no Quadro 1, um recorte do Plano de Formagao,
construido em fevereiro de 2014, no CEFFA em questdo, com os Temas Bimestrais ¢ os

assuntos afins a serem trabalhados pelas disciplinas nas Turmas de 6° Ano do Ensino

(Gimonet, 2007, p. 70).

Fundamental. Este material se localiza na sala dos professores:

Quadro 1 — Recorte do Plano de Formacio — quadro norteador das aulas da sessio escola.

Plano de Formacao 2014 - Colégio Municipal CEFFA Rei Alberto |
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Fonte: CEFFA Rei Alberto 1.
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ALGUMAS PRATICAS PEDAGOGICAS - CONTRIBUICOES DA
MATEMATICA PARA A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA - MATEMATICA
TURMAS DE 6°ANO

No primeiro dia letivo do ano de 2014, foi realizada uma visita a area externa da
Escola, mantendo relacdo, j& nesse momento, com o tema do primeiro bimestre,
Conhecendo nossa Escola, com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental do CEFFA em
questdo, para que observassem a forma da escola, conhecessem a sua area exterior € para
que ‘“contassem” as cabras existentes no capril. Com o intuito de introduzir o conteudo
previsto para o primeiro bimestre: Conjunto dos Numeros Naturais. Os educandos foram
expostos ao seguinte questionamento: Se ndo existissem os algarismos tais como os
conhecemos hoje, como vocés representariam a quantidade de cabras existentes no capril
da nossa escola?

A partir desta proposta foi possivel dialogar com o0s jovens sobre inumeros
métodos trazidos por eles, porém todos relacionando a quantidade a numerais. Enquanto
isso, outras consideracdes foram levantadas, at¢ que um dos alunos apresentou suas maos
cheias de pedras e afirmou: “Professora! Eu tenho essa quantidade aqui de cabras, as

pedras as representam” (Figura 1).

Fonte: Autores.

Apos este, outros educandos apresentando galhos de arvore disseram: “A escola
tem essa quantidade aqui de cabras, cada galho é uma cabra”. A partir destas colocagdes,
houve reflexao do grupo e retorno a sala de aula. Retomada a discussdo, ap6s a motivagao
ja travada, conduziu-se a apresentagdo da Historia da Origem dos Numeros, as primeiras

representacoes em cavernas (como foi aprofundado nas Aulas de Historia e Artes) € a
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necessidade que aqueles homens tinham de representar quantidades, ja que nesse momento
passaram a plantar e criar animais. Nestas consideracdes, que apresentam o
desenvolvimento do pensamento matematico, foram enfatizados os agricultores como
artifices primeiros do processo de contagem por associacdo. Para corroborar esta préatica,

D’ Ambrosio justifica:

A proposta pedagdgica da etnomatematica ¢ fazer da matematica algo
vivo, lidando com situagdes reais no tempo [agora] € no espaco [aqui]. E,
através da critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos
nas raizes culturais e praticamos dindmica cultural. Estamos,
efetivamente, reconhecendo na educagdo a importadncia das varias
culturas e tradi¢des na formagdo de uma nova civilizacdo, transcultural e
transdisciplinar.

(D’Ambrosio, 2011, p. 46).

Em continuo trabalho pedagdgico com a turma do 6° ano, e com o olhar voltado
para o Tema do segundo Bimestre — A relagdo da Nossa Familia com o CEFFA, enfatizou-
se junto aos educandos, a Familia, j4 que muitos alunos possuem nucleos familiares
diferenciados e, em geral, ndo residem com seus genitores. Devido a isso, foi explorada a
estrutura da Arvore Genealdgica de cada um, em distintas disciplinas, estimulando a
descoberta de seus historicos e respeitando a diversidade das formacgdes familiares.

Nesta abordagem, os alunos analisaram que tipo de progressao matematica existe
na transi¢ao das geragdes familiares e representaram este dado usando a potenciacdo de
base 2. Nesse sentido, relacionar a matematica ao tema discutido no Plano de Formacgao e
significa-la através da realidade dos educandos remete a ideia de D’ Ambrosio (2011) que a
matematica precisa ser dindmica e apresentar contextualizagdes reais no tempo e no local
presentes.

E, ainda, nesse cenario de defini¢do de atividades através dos conhecimentos dos
seus familiares, ou no contexto de outras culturas, interligando a Matematica ao tema
bimestral — As fungdes dos membros da Familia, planejado e discutido no Plano de
Formacgao, que o conceito de divisores foi inserido. Em uma situagdo corriqueira entre
alguns produtores de morango da regido foi colocada a discussdo a seguinte pergunta:
Tendo 48 morangos, como o produtor pode organiza-los em bandejas, de modo que ndo
sobre qualquer um e que cada bandeja tenha o mesmo numero de morangos?

Nesse sentido, os alunos, ndo tiveram qualquer tipo de dtvida sobre o que o

problema tratava e logo descreveram as 10 maneiras que isto poderia acontecer, desde uma
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bandeja com os 48 morangos até 48 bandejas com apenas um morango. Todas as
combinagdes foram arranjadas no quadro de modo a tornar visiveis as arrumacdes.
Entretanto, como era de se esperar, eles disseram, que até poderiam calcular, mas que
nenhum produtor venderia embalagens contendo somente um morango.

Desta forma, concluiram e fizeram questdo de apontar no caderno que apesar de
todas as maneiras possiveis, “a melhor maneira para comercializd-los seria em quatro
bandejas com 12 morangos” (alunos turma 601), quantidade aproximada do real. Por fim,
ap6s serem atendidos em suas observagdes, foram elaboradas as defini¢cdes dos divisores

de um numero e os critérios de divisibilidade. Neste ensejo fica evidente que

poder conversar com o alternante sobre o seu ambiente sociocultural e/ou
de seu trabalho, captar suas nuances, compreendé-las, trocar ideias a
respeito de experiéncias, significa colocar-se no seu terreno, considera-lo,
reconhecer o ser profissional e social que ele é, aprender com ele.
(Gimonet, 2007, p. 88).

Igualmente a esta ideia, a conceituacdo dos multiplos de um namero foi
trabalhada a partir de uma problematica trivial para a realidade dos jovens. Enunciou-se
assim: “Um agricultor, apods cultivar, pode colher a lavoura de salsa em dois meses. Caso
ele esteja sempre cultivando apos colher, quais meses terdo colheita?” Do mesmo modo,
prontamente os alunos formularam as sequéncias: 1* colheita: 2° més; 2* colheita: 4° mes;
3% colheita: 6° més; 4° colheita: 8° més, e assim sucessivamente. Elaborando-se com isso, o
conjunto dos multiplos de dois e sustentando a definicdo para qualquer outro valor ou
situagao.

Nesta mesma proposta, vale ressaltar que para vincular o tema ao conteudo, foi
preciso recuperar a pesquisa realizada no Plano de Estudos, ja que 87% das familias
trabalhavam com a agricultura. Norteados pela atividade econdmica principal da regido, foi
introduzido o conceito de Minimo Multiplo Comum. Uma questao familiar foi posta como
disparadora: “Um agricultor que cultiva salsa e tomate colhe da seguinte maneira: salsa de
dois em dois meses e tomate de trés em trés meses. Daqui a quantos meses as duas culturas
serdo colhidas ao mesmo tempo?” Os alunos articularam-se, e representaram os multiplos
de dois (salsa) e de trés (tomate), para assim analisarem em que més a colheita aconteceria
simultaneamente. Alegaram que isso seria possivel, no més de junho, pois nomearam o
multiplo dois, como més de fevereiro. Seguindo o mesmo processo, o conteudo (m.m.c.)

foi aprofundado em outras variadas questoes.
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Em questionario posterior, quando foram interpelados sobre quais contetidos que
aprenderam em matematica e que poderiam ser utilizados no dia a dia deles, de sua familia
ou de sua comunidade, dois alunos apontaram o m.m.c., justificando que esta ideia ¢
importante para se organizar a “sulfatacao da lavoura” (aluno A) ou quando se quer “saber
em que momento as culturas serdo colhidas juntas” (aluno B). Faz-se justo registrar que a
discussao sobre utilizagdo de agrotoxicos, mantém-se viva, também, quando observagdes
deste género se fazem presentes entre os estudantes. A escola como ente que orquestra
educagdo e pensa fortalecer a comunidade sobre possiveis manejos e métodos

diferenciados de cultivo, ainda trabalha para cumprir o seu papel neste ambito.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho abordou a contribui¢do da matematica para agregar valores a cultura e
as atividades cotidianas familiares de educandos de uma regido rural através de eixos
tematicos.

O repertério de atividades estd embasado em significativos referenciais tedricos
educacionais, entre eles os fundamentos da Etnomatemadtica. Foi, em um primeiro
momento, empiricamente desenhado no Plano de Formacao e no planejamento pessoal da
professora e aplicado durante oito anos no trato com a Pedagogia da Alternancia.

E importante revalidar que as necessidades percebidas para atuagdes
contextualizadas nesse meio, ndo foram tracadas pela comunidade, mas pela equipe
pedagdgica estabelecida neste CEFFA. Outrossim, este trabalho abrigou referencial teérico
na Pedagogia da Alternancia, que orquestra metodologia pedagdgica para atender a
Educagdao do Campo; na ideia de curriculo por tema gerador, dimensionado por Macedo
(2009) e, que a seu tempo transpassa pelos principios da transdisciplinaridade, enunciada
por Santos (2008), na mediacdo descrita por Souza (2004); e ainda no processo de
aprendizagem significativa discutida por Moreira (2001). Toda esta trama de teorias
fundamenta a sustentacao para o Ensino da Matematica na Pedagogia da Alternancia.

A pesquisa viabilizou sistematizacdo, avaliagao e fomento a praxis pedagogica da
professora/monitora dos sujeitos da pesquisa, definindo meios praticos para o Ensino da

Matematica no contexto da Pedagogia da Alternancia, estabelecendo significagao a partir
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das atividades cotidianas e conhecimentos dos familiares dos educandos e dos atores da
comunidade.

Foram apresentadas algumas atividades desenvolvidas em aulas de Matematica e
Geometria, que trazem a Etnomatematica no certame da Educagao do Campo, no contexto
especifico da Pedagogia da Alternancia. As andlises evidenciaram interesse da maioria dos
alternantes pelo trabalho desenvolvido junto a eles e os resultados positivos, nas avaliagdes
sistematicas.

Em contrapartida, a dinamica de constru¢do do Plano de Formagdo junto a
comunidade (pais, alunos e corpo pedagdgico), visando atender as suas reais necessidades,
aprofundando os saberes populares e observando-os ante diversos aspectos, precisa ser
efetivada no cerne da discussao curricular deste CEFFA. Os autores acreditam que, este
Plano, estruturado a partir do didlogo multifacetado, embasaria a elei¢cdo de determinados
conteudos, especificamente de matematica, em detrimento de outros, que inimeras vezes
somente incham de memorizagoes a sessao escola do alternante.

Sendo assim, haveria o resgate da articulacado de pelo menos trés dos pilares da
Pedagogia da Alternancia, parcialmente afastados da discussao escolar, dentre eles, o
desenvolvimento do meio, da propria pedagogia e a formagdo integral deste jovem. Em
vista disso, sdo fundamentais duas articulagdes essenciais: o envolvimento do
professor/monitor deste CEFFA, despindo-se de sua formacdo tradicional e
descontextualizada, e a participacdo da comunidade nesta estruturacdo curricular, junto a
equipe pedagodgica. Desta forma, o Plano de Formacao seria revestido pela identidade
cultural local e ndo pelas constatagdes disciplinares dos professores que, ainda assim, o
planejam.

Paulatinamente, com esta dimensao do olhar da comunidade interpretando sua
realidade, com base nos temas geradores, objetivando a recomposi¢do curricular, esta
concepgao de utilizar-se de exemplos do mundo rural para contextualizar e ensinar a
matematica seria preterida. Deste modo, o contrdrio seria naturalmente contemplado; a
matematica vislumbrada como ferramenta para explicar ou decodificar as problematicas do
mundo do campo, € ndo a apropriagdao de selecionados contextos econdmicos ou culturais
rurais, como subservientes ao ensino da disciplina.

Hoje, mesmo ainda ndo articulando essa construg¢dao ideal, a tutora/professora
percebe e aponta que em sua pratica diaria, houve atenuacdo do lamentavel

questionamento dos jovens que a angustiou durante toda sua experiéncia profissional:
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‘para que serve isso?’. Afinal, toda essa conjuntura pode estar trabalhando para responder
essa pergunta que preve, em sua esséncia, a auséncia de significagdo da Matematica para o
jovem rural. Afinal, toda a teia de atores precisa estar unissona, dialogando saberes, para
que, enfim, viabilize-se a real formagdo integral do jovem, sendo a familia, estrutura

fundamental desta construcao.
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